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La nouvelle édition
de CAP MATHS CM1

B Cette nouvelle édition de Cap Maths CM1 résulte d'une triple nécessité :
» Apporter les modifications suggérées par les propositions des utilisateurs de la premiére édition ;

» Tenir compte des changements introduits par les programmes actuels de I'école primaire qui
concernent aussi bien les contenus enseignés que le moment o ils sont abordés ;

» Etre vigilant sur ce qui est possible pour les éléves de cet age, en replacant les apprentissages
dans une perspective a long terme car bon nombre de notions enseignées au CM1 et au CM2 font
I'objet d'une reprise importante au début du collége (en sixieme et méme en cinquiéme).

Concernant la méthode d'enseignement, la confirmation, dans les programmes, de la place de la
résolution de problémes et I'affirmation de la liberté des choix pédagogiques nous confortent dans les
orientations retenues des le départ pour cette collection.

Les fondements de Cap MatHs reposent toujours sur un équilibre entre des activités
de recherche (résolution de problémes) et de nécessaires activités d'entrainement.

La maitrise des principaux éléments de mathé-
matiques sacquiert et sexerce essentiellement
par la résolution de problémes, notamment a
partir de situations proches de la réalité.

Socle commun

La pratique des mathématiques développe le
goit de la recherche et du raisonnement,
imagination et les capacités d’abstraction,
la rigueur et la précision.

La résolution de problémes joue un réle
essentiel dans l'activité mathématique. Elle est
présente dans tous les domaines et sexerce a
tous les stades des apprentissages.

Programme
L

Lacquisition des mécanismes en mathématiques
est toujours associée a une intelligence de leur
signification.

Programme

Programme

Cette nouvelle édition nous permet de prendre en compte les suggestions
et remarques que nous adressent de nombreux enseignants utilisateurs.

Cela concerne notamment :

» Une entrée plus progressive dans certains apprentissages et une graduation plus affirmée des
exercices d'entrainement dont le degré de difficulté est maintenant signalé.

» Une structuration plus réguliére des séances qui tient compte a la fois de la nouvelle organisation
du temps scolaire et de I'horaire attribué aux mathématiques. Les exercices sans étoile devraient étre
résolus par tous les éléves.

» Une aide accrue aux enseignants pour conduire leur travail : les réponses a tous les exercices
sont fournies dans le guide de I'enseignant, les aides aux éleves qui rencontrent des difficultés sont
plus nombreuses, les progressions pour les domaines de la géométrie et de la mesure sont largement
coordonnées entre le CM1 et le CM2 permettant d'envisager des activités communes.

» Une intégration encore plus poussée des outils de la méthode Cap MaTHs, avec en particulier
une navigation mieux balisée entre le guide de |'enseignant, le manuel de |'éléve, le cahier de géométrie-
mesure, le matériel photocopiable et le dico-maths.



Les supports de Cap MartHS

— Pour I'enseignant

LE GUIDE DE L'ENSEIGNANT LE MATERIEL PHOTOCOPIABLE

L'utilisation du matériel
est précisée dans le Guide.

MATERIEL
PHOTOCOPIABLE

Le guide est le « pivot »
de la méthode,
c'est un outil incontournable.

2 ais
P J;:":l— o
e Tableau de progression des apprentissages e Fiches :
* Tableau de programmation par unité — outils de travail pour les activités

— supports des activités complémentaires
— bilans de période (toutes les 3 unités)

e Les 15 unités de travail :

— description détaillée des activités de calcul mental,
de révision et des situations d'apprentissage * Bilans de compétences

e Corrigés des exercices individuels de calcul mental

¢ Bilans de fin d'unité et de fin de période commentés

* Activités complémentaires @ L SiTE COMPAGNON www.capmaths-hatier.com

e Le guide pédagogique a télécharger gratuitement
(avril 2010)

¢ Le manuel numérique-vidéoprojetable et utilisable sur TBI
(offre d'essai gratuite jusqu’au 31/12/2010)

* FAQ et forum

¢ Exploitation des banques de problemes

—— Pour |'éléve

LE MANUEL LE CAHIER DE GEOMETRIE-MESURE
Les exercices du cahier
sont commentés et corrigés
dans le Guide.
gé\gi:;énrl'aofs ET MESURE [
Les exercices du manuel
sont commentés et corrigés
dans le Guide.
e 15 unités de travail : calcul mental, e Support pour les activités de géométrie
exercices de révision, situations d'apprentissage et de mesure : travail sur une figure
et exercices d'entrainement ou un document (tracer, compléter, reproduire,
¢ 15 bilans (en fin d’unité) mesurer...)
¢ 5 math-magazines (toutes les 3 unités) e Matériel individuel encarté
* 15 banques de problémes (en fin de fichier) (sur calque et carton épais)
¢ 15 pages d'exercices individuels de calcul mental
LE D1cO-MATHS
D?{:O Maths Ce fascicule, fourni avec le manuel, sert de référence aux éléves.
Il est commun aux deux niveaux CM1 et CM2 et vient en complément
des traces écrites. L'éléve doit prendre I'habitude de se reporter a une source

de renseignements stre chaque fois qu'il a oublié le sens d'un mot
ou qu'il veut retrouver une méthode, un procédé appris mais oublié
(souvent partiellement).

Vi




L'organisation du travail avec CAp MATHS

B Sur I'année, sur une quinzaine et sur une journée

Le schéma que nous proposons prend en compte les horaires officiels et I'organisation actuelle de
I'année et de la semaine scolaire.

L'année scolaire est organisée sur 36 semaines. Les apprentissages dans CAp MATHs sont prévus sur
15 unités (2 semaines chacune), soit 30 semaines, ce qui laisse donc une marge de temps disponible
pour d'autres activités (banques de problemes, activités complémentaires...).

Horaire annuel fixé

narllelragramme Schéma proposé par CAp MATHS

Année scolaire

L'année est décomposée en :

180 h pour les * 15 unités de 9 h 30 chacune, soit 142,5 h.

mathématiques * Autres activités : évaluations périodiques, banques de problémes, activités
complémentaires..., soit 37,5 h.

Quinzaine scolaire

La quinzaine scolaire (deux semaines) est décomposée en :

10 h pour les * 7 séances pour les apprentissages de 1 h 15 chacune, soit 8 h.
mathématiques * 1 séance pour un bilan des apprentissages de I'unité d'environ 45 min.
sur 8 journées e Autres activités : évaluations périodiques, banques de problemes, activités

complémentaires..., soit 1 h 15.

Journée scolaire

La journée scolaire se décompose en :
e Calcul mental et Révision, soit 30 min.
* Nouveaux apprentissages, soit 45 min.

Il nous semble préférable que ces deux plages quotidiennes de travail
ne soient pas consécutives.
Par exemple, I'une peut étre située le matin et I'autre I'aprés-midi.

1h 15 par jour

I Dans une classe a cours multiples

Au CM1, les possibilités de travail en autonomie deviennent plus importantes et doivent méme étre
valorisées dans la perspective du collége, aussi bien dans les phases de recherche que dans celles de
révision ou d'entrainement.

Quatre choix ont été faits pour faciliter I'utilisation de CAP MATHS dans une classe a cours multiples :

> La régularité de l'organisation des séances permet de prévoir deux temps distincts (de
30 minutes et de 45 minutes) dans la journée, ces deux temps n'étant pas nécessairement consécutifs
(voir ci-dessus).

» Les indications fournies dans le Manuel permettent d'orienter |'éléve vers le bon support de
travail (Cahier de géométrie-mesure, fiche matériel...).

» Les moments de recherche individuelle ou en équipes permettent a |'enseignant de se rendre
disponible pour travailler avec d'autres niveaux.

> Les activités quotidiennes de calcul mental peuvent étre conduites soit collectivement a |'oral
(a partir des indications du Guide de I'enseignant), soit en travail individuel en utilisant les exercices
proposés dans le manuel au début de chaque unité. Ces exercices, de méme nature que ceux du guide,
peuvent étre utilisés en préparation, en remplacement ou en complément des activités orales.

Vil
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La démarche pédagogique

Chaque apprentissage important peut étre caractérisé par un découpage en quatre phases.

Kl Phases de recherche

Les principaux apprentissages de CAP MATHS sont mis en place a partir de problémes. Ceux-ci sont
le plus souvent formulés par écrit dans le Manuel ou & partir de situations réelles (matériel, jeu).

Ces phases de recherche nécessitent 'engagement personnel de chaque éléve et des moments de
confrontation avec les autres pour échanger et débattre sur les réponses obtenues, sur les procédures
utilisées et sur les erreurs qui sont survenues.

» Dans le Guide de I'enseignant, on trouve la description détaillée de ces situations pour leur mise
en ceuvre et leur exploitation. Le guide est donc le pivot — le passage obligé — de la méthode. Il fournit
des indications sur les procédures qui peuvent étre mises en ceuvre par les éléves et celles sur lesquelles
I'enseignant doit attirer leur attention. Il indique les principales erreurs et donne des indications sur
I'exploitation qui peut en étre faite ainsi que sur des aides possibles.

> Le Matériel photocopiable fournit I'essentiel du matériel nécessaire a la mise en ceuvre de ces
situations. Il facilite ainsi le travail de I'enseignant.

E1 Phases de synthese

Pour étre identifiées par les éleves, les connaissances a retenir doivent faire I'objet de moments de
synthese et de nécessaires apports de I'enseignant.

> Le Guide de I'enseignant précise le contenu de ces syntheses et des apports théoriques indispen-
sables, en mettant I'accent sur ce que les éléves doivent retenir du travail qui vient d'étre réalisé.

B , o . s e

Pour étre stabilisées et mémorisées par les éléves, les connaissances doivent ensuite étre exercées, puis
entrainées réguli¢rement.

» Les exercices, choisis par I'enseignant dans le Manuel ou dans le Cahier de géométrie-mesure,
permettent soit de consolider les connaissances nouvellement acquises (exercices d'entrainement qui
suivent la phase d'apprentissage), soit de revenir sur des connaissances plus anciennes (exercices de
révision proposées dans chaque séance).

» La Banque de problémes offre, de plus, de nombreux énoncés permettant aux éleves de réinvestir
leurs acquis et d'étre placés en situation de recherche.

1 Phases de bilan

Tout au long des apprentissages, il est nécessaire de savoir comment les connaissances travaillées ont
été comprises afin de pouvoir réagir au plus vite, si nécessaire.

» A la fin de chaque unité, un bilan des nouveaux apprentissages est proposé. Il est préparé avec
I'enseignant, a |'aide des supports de la page du Manuel « Je prépare le bilan », ce qui permet de
reformuler I'essentiel de ce qu'il fallait retenir avant que les éléves traitent les exercices d'évaluation
de la page « Je fais le bilan ». A partir de 13, un bilan de compétences (fiches dans le Matériel
photocopiable) peut étre établi pour chaque éleve et déboucher sur I'organisation des remédiations
utiles a certains éléves (cf. Différenciation et aide aux éléves, p. X).

» A la fin de chaque période de 3 unités, un bilan exhaustif des acquis des éléves et des difficultés
persistantes est réalisé, a I'aide des fiches « Je fais le point » du Matériel photocopiable.



Les priorités dans les apprentissages

.I ~ II. I II\

La résolution de problémes occupe une place importante en mathématiques. Cest & sa capacité
a utiliser ce quil sait pour venir & bout d’un probléme qu'on reconnait véritablement qu’un éléve
maitrise ce qu'il a appris.

Or on constate, dans la plupart des évaluations, des faiblesses chez trop d’éléves dans ce domaine.

Cap MartHs accorde une grande importance a ce travail dans trois directions :

» Partir d'un probléme pour apprendre un nouveau concept, forger de nouveaux outils : cela
permet a |'éléve d'en comprendre I'utilité et I'intérét qu'il y a a les maitriser.

» Utiliser les connaissances acquises dans des problémes nouveaux : cela permet d'en renforcer
le sens et d'étendre leur champ d'utilisation.

» Développer les capacités a chercher : exploiter des informations, explorer une piste et la remettre
en cause, s'aider d'un dessin ou d'un schéma, faire des déductions, planifier une résolution en en
déterminant les étapes, expliquer pourquoi une réponse convient ou ne convient pas... Autant de
compétences que |'enfant doit commencer a développer tres t6t.

Cette approche du travail mathématique s'inscrit également dans la perspective des compétences du
programme relatives a I'autonomie et l'initiative.

La phase de recherche est souvent élaborée sur une feuille a part ou sur le cahier de brouillon.
Cela permet a I'éleve de se sentir libre d'explorer une piste, puis une autre, sans se soucier de faire
« juste » et « propre » du premier coup, parfois avant méme d'avoir commencé a chercher !

M Le calcul mental

Etre 4 Iaise avec les nombres, avoir mémorisé les résultats et procédures élémentaires (tables d’addition
et de multiplication, multiplication et division par 10, 100...), savoir établir un résultat en réfléchissant
(le programme parle de calcul réfléchi), tout cela est essentiel pour se débrouiller dans les problemes
comme pour aborder de nouveaux apprentissages.

Dans Cap MaTHs, un travail progressif et structuré porte :
—sur la mémorisation de résultats ;

—sur le développement de stratégies de calcul réfléchi, en ayant soin de tenir compte de la
diversité des stratégies possibles pour un méme calcul.

Le travail sur les résultats qui doivent étre disponibles immédiatement concerne, au CM1, le répertoire
multiplicatif etla capacité a donner rapidement les produits, les quotients et les décompositions
relatifs a ce qu'on a coutume d'appeler les « tables de multiplication », étendu ensuite a d'autres types
de calcul. Cela fait I'objet d'un entrainement quotidien.

L'importance du calcul mental nous a conduit a en renforcer la place dans Cap MATHs avec, au début
de chaque unité, les exercices de « Fort en calcul mental » qui peuvent étre utilisés pour préparer,
remplacer ou renforcer les activités quotidiennes proposées dans le Guide de I'enseignant.

. i i A i

S’approprier une nouvelle notion ou un nouvel aspect d’'une notion suppose du temps et un
cheminement organisé. Cela ne peut pas étre réalisé a travers un chapitre de cours (ou une double
page de manuel ou de fichier) dans lequel on arrive sans préparation et qu'on quitte sans qu'un retour
sur les acquis soit prévu.

La plupart des notions de CAp MATHS sont travaillées dans une démarche spiralaire qui permet, a
différents moments de I'année, de revenir sur un apprentissage, de le consolider et de I'enrichir.
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Tous les éléves ne progressent pas au méme rythme et n'empruntent pas les mémes chemins de
compréhension.

CAP MarTHs propose plusieurs moyens pour prendre en compte ce phénomene :

» Différenciation par les modes de résolution

Dans la plupart des situations-problémes proposées aux éleves, plusieurs modes de résolution corrects
sont possibles. La possibilité donnée a I'éléve de traiter une question, en utilisant les moyens qui
correspondent le mieux a sa compréhension de la situation et aux connaissances qu'il est capable de
mobiliser, constitue le moyen privilégié de la différenciation. Il permet a I'éléve de s'engager dans un
travail sans la crainte de ne pas utiliser le seul mode de résolution attendu par I'enseignant.

A partir de 13, il convient d'avoir le souci d’amener les éléves & faire évoluer leurs modes de résolution
vers des modes plus élaborés. CAp MATHs fournit des indications sur les moyens d'atteindre cet objectif.

» Différenciation et aide par I'aménagement des situations

Le plus souvent, dans la phase de mise en place des notions, les situations proposées le sont dans
des conditions identiques pour tous les éléves. Cela n'interdit pas d'utiliser des aides (certaines sont
mentionnées dans le Guide de I'enseignant), a condition qu’elle ne détourne pas I'éleve du travail
indispensable a la compréhension de la notion nouvelle.

A l'issue de ce travail, il peut &tre nécessaire de reprendre, avec toute la classe ou quelques éléves,
certaines activités, en adaptant des données ou en autorisant ou non le recours a tel ou tel matériel
(file numérique, calculatrice...).

Il est possible pour I'enseignant de reprendre des exercices du Manuel ou du Cahier de géométrie-
mesure, en choisissant certaines données, permettant ainsi une adaptation des exercices dans la
perspective d'une aide appropriée aux besoins et aux possibilités de chacun.

» Différenciation et aide par le choix des taches proposées

A d'autres moments, il est nécessaire d'apporter une aide particuliére & un éléve ou & un groupe d'éléves
en difficulté sur une connaissance particulierement importante pour la suite des apprentissages. On peut
alors proposer a ces éleves de reprendre des situations déja rencontrées ou bien de travailler, avec |'aide
de I'enseignant ou d'un éléve expert, sur de nouvelles activités fournies dans le Guide de I'enseignant.
Ces derniéres sont proposées a la fin de chaque unité sous le terme d'Activités complémentaires.

Pendant ce temps, les autres éléves peuvent travailler, en autonomie, sur d'autres Activités complémen-
taires ou sur des problémes choisis dans la Banque de problémes du Manuel.



Comment utiliser la banque de problemes ?

La banque de problémes est constituée de 15 séries comportant chacune plusieurs problémes.

Pour chaque série, les problémes sont variés :

— ils sont situés dans un méme contexte, ce qui contribue & maintenir I'intérét des éleves et leur
permet de se concentrer davantage sur les questions posées ;

— ils ne relévent pas tous du méme domaine mathématique, de maniere a favoriser la réflexion quant
au choix des procédures de résolution ;

— les données sont fournies par des supports divers : dessin, texte, schéma.

Le Guide de I'enseignant propose des commentaires et fournit les réponses pour chaque probléme.

.C l [ . l ." I /I\ 2

Chaque éléve ne traitera sans doute pas I'ensemble des problemes. Une graduation de la difficulté des
exercices est proposée. Le choix, |'utilisation et la mise en ceuvre de ceux-ci sont laissés a I'initiative de
I'enseignant. Certains probléemes peuvent étre proposés en résolution individuelle. D'autres sont résolus
en équipes, soit directement, soit aprés une phase de résolution individuelle.

La recherche se fait d'abord au brouillon. Ensuite, les éléves peuvent consigner leurs solutions sur une
feuille ou dans leur cahier de mathématiques.

. _o . . 7z . 2

Pour les premiéres séries de problémes, des explications complémentaires sont élaborées collectivement :
— sur la signification des informations fournies et la compréhension de la question ;

—sur ce qu'il faut faire : utiliser le brouillon pour chercher, expliquer ensuite comment on a trouvé,
quelles étapes on a utilisé et répondre a la question posée...

Au CMT1, les éléves doivent pouvoir travailler de facon de plus en plus autonome.

. . . I B 7

» Ces productions sont tout d'abord une source d‘information pour I'enseignant. Dans la mesure
ou la variété des problémes posés dans chaque série les rend « indépendants » des apprentissages
récents, il est intéressant d'observer quelles connaissances les éléves mobilisent pour chaque probléme :
c'est un bon indicateur a la fois de la maitrise qu'ils ont de ces connaissances et, surtout, du sens qu'ils
leur donnent.

» Par ailleurs, a une correction au cours de laquelle serait donnée la « bonne » (ou la meilleure)
solution, on préférera souvent une mise en commun de différentes productions pour discuter la
validité des procédures utilisées, pour identifier les erreurs et pour mettre en relation des procédures de
résolution différentes.

» Ce travail sur les solutions des éléves est un des moyens de les faire progresser, en montrant
qu'il y a rarement une seule facon de résoudre un probléme et en leur permettant de s'approprier
d'autres procédures que celles qu'ils ont utilisées.

XI



Xi

Problémes /
Organisation

et gestion
de données

* Probléme « pour
chercher » et mise
en place d’un contrat
de travail avec

les éleves

° BANQUE
DE PROBLEMES 1

* BANQUE
DE PROBLEMES 2

* Problémes

de groupements
réguliers

° BANQUE

DE PROBLEMES 3

° BANQUE
DE PROBLEMES 4

* Problémes

de partages équitables
* BANQUE

DE PROBLEMES 5

* BANQUE
DE PROBLEMES 6

* BANQUE
DE PROBLEMES 7

Nombres
et numération

* Nombres entiers
inférieurs au million

— valeur positionnelle
des chiffres

— comparaison

* Nombres entiers
inférieurs au million

— suite écrite

* Nombres entiers
inférieurs au million

— placement sur une
ligne graduée

* Nombres entiers
inférieurs au milliard

— valeur positionnelle
des chiffres

— comparaison

e Multiples
* Moitié, quart, tiers

* Fractions
— demi, quart, tiers

Principaux apprentissages

Calcul

* Calcul réfléchi
de produits

© Multiplication
posée

¢ Division
— nombre de parts
— calcul réfléchi

* Division
—valeur de chaque part
— calcul réfléchi

Espace
et géométrie

* Description
de polygones

* Angle

* Reproduction
de figures complexes

* Angle droit

* Droites
perpendiculaires

* Droites paralleles

© Alignement

Grandeurs
et mesure

e Lecture de I'heure

© Unités usuelles
de longueur
(m, dm, cm, mm, dam)

® Unités usuelles
de contenance
(I, dl, cl, ml, dal)

¢ Comparaison d‘aires

* Mesure d'aires

¢ Longueur de lignes
brisées et périmétres
© Durées en heures
et minutes



z

UNITE 8

7

UNITE 9

7

UNITE 10

z

UNITE 11

z

UNITE 12

7

UNITE 13

7

UNITE 14

z

UNITE 15

Ce tableau indique a quel moment de 'année une connaissance fait I'objet d’un apprentissage structuré.

Ne sont mentionnés ni le calcul mental quotidien ni les activités de révision.

Problémes /
Organisation

et gestion
de données

* Proportionnalité

* Problémes

de comparaison

(de plus, fois plus...)
° BANQUE

DE PROBLEMES 8

* BANQUE
DE PROBLEMES 9

* BANQUE
DE PROBLEMES 10

* Tableaux,
diagrammes,
graphiques

* BANQUE

DE PROBLEMES 11

* BANQUE
DE PROBLEMES 12

* Proportionnalité

* Recherche d'une
solution optimale

* BANQUE
DE PROBLEMES 13

* Probléemes a étapes

* BANQUE
DE PROBLEMES 14

* Proportionnalité et
non-proportionnalité

* BANQUE
DE PROBLEMES 15

Nombres
et numération

* Fractions
— ligne graduée
— partie entiere

* Fractions décimales
— dixiémes, centiémes
— décomposition

— ligne graduée

* Nombres décimaux
— dixiemes, centiémes

— valeur positionnelle
des chiffres

* Nombres décimaux
— graduation

— comparaison

— encadrement

* Nombres décimaux
et systeme de mesure

* Nombres décimaux
— intercalation

Calcul

* Division posée

¢ Addition,
soustraction
de nombres décimaux

* Multiplication
d'un nombre décimal
par 10, 100

© Multiplication
d'un nombre décimal
par un nombre entier

® Quotient décimal
de deux nombres
entiers

Espace
et géométrie

* Solides
* Polyédres
— description

* Pavé droit — Cube
— description
— patron

* Cercle

* Figures : schéma
a main levée,
description

¢ Description
de figures

* Report de longueur
a l'aide du compas

* Description
de figures
© Symétrie axiale

* Repérage
sur un plan

Grandeurs
et mesure

* Les multiples
du meétre
(km, hm, dam)

* Durées en min
ets

® Le gramme
et ses multiples

® Systéme
international
de mesure

— longueurs

* Expression
de mesures avec
des nombres décimaux

® Périmetres
du carré
et du rectangle

e Systéme
International
de mesure

— masses

Xl
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UNITE 1 PRINCIPAUX OBJECTIFS

e Développer des stratégies de recherche et les communiquer
par écrit et oralement.

@ Problémes ] . N
e Comprendre la valeur des chiffres en fonction de leur position
@D Nombres dans I'écriture d’un nombre (nombres < 1 000 000).
@ Cl e Comparer et ranger des nombres.
@ Géométrie )
pre— e Lire I'heure.
esure

Situations incontournables

environ 30 min par séance environ 45 min par séance
CALCUL MENTAL m APPRENDRE
Problémes dictés Problémes écrits Problémes : recherche de plusieurs possibilités
Séance 1 (4 opérations) (calcul agréable) > Réaliser une somme d'argent
Manuel p.7 de différentes fagons
Guide p.2
Dictée de nombres Calcul agréable Problémes : recherche de la meilleure solution
Séance 2 jusqu'a 100 000 » Le moins possible de piéces et de billets
Manuel p. 8
Guide p. 5
Doubles et moitiés Reproduire une figure Valeur des chiffres
Séance 3 (nombres terminés avec un calque > La fabrique de crayons
Manuel p. 9 par 5 ou 0)
Guide p. 7
Doubles et moitiés Reproduire un triangle Valeur des chiffres
Séance 4 (nombres terminés avec équerre » Unités, dizaines, centaines, milliers
Manuel p. 10 par 5 ou 0) et régle graduée
Guide p. 11
Problémes dictés Calculatrice et résolution Comparaison des nombres (< 1 000 000)
Séance 5 (4 opérations) de problémes » Qui a le plus ? Qui a le moins ?
Manuel p. 11
Guide p. 14
Répertoire additif Addition posée Lecture de I'heure
Séance 6 (sommes, différences, ou en ligne » Heures et minutes
Manuel p. 12 compléments
Guidep.17 avec des nombres < 20)
: Calcul sur les dizaines Soustraction posée Description de polygones
Séance 7 et les centaines ou en ligne > Qui suis-je ?
Manuel p. 13 (sommes, différences,
Guide .20 compléments)
Bilan ) . ) )
Manuel . 14-15 Je prépare le bilan/Je fais le bilan environ 45 min
Guide p. 23




8 B Problémes : recherche
# de plusieurs possibilités

IR Y T

Manuel p. 7

—1—3  Probléemes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
—=<T
o (4 opérations) des petits probléemes - cahler de maths
=w
(10—
Problémes dictés —résoudre des problémes | individuel Manuel p. 7 exercices A et B
(calcul agréable) dont les données sont ar éleve
fournies dans un tableau par EIEve .

) — ardoise ou cahier de brouillon
— organiser un calcul pour

le rendre plus « agréable »

Problémes

Problémes : — réaliser une somme Chercher Manuel p. 7 questions 1 et 2/exercices 3 et 4
e recherche d'argent de plusieurs facons | 1 individuel o
== de plusieurs en utilisant des billets 2 équipes de 2 % brouill feuille de recherch
— = possibilités et piéces donnés 3 collectif ~ cahier de broutfion ou eurlie de recherche
~=1| » Réaliser une somme . pour certaines equipes :
- 2 d‘argent de différentes Exercices — pieces et hillets fictifs de 1, 2, 5, 10, 20, 50, 100,
< facons individuel 200 et 500 euros

Les calculatrices ne sont pas autorisées.

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (4 opérations) Fort if en cal:nualnmu::\:flz

— Résoudre des problemes dictés.

5|  Formuler deux fois oralement chacun des problémes.

o (s , . Tout au long de ’anné éan Icul men-

S| o Demander aux éléves de répondre sur leur cahier ou sur out au long de "année, des séances de calcul me

3 X . tal sont consacrées a la résolution de problémes.

z| une fiche, en notant la lettre correspondant au probléme et en La formulation orale des énoncés favorise I’appropria-
écrivant une réponse courte (du type « 5 fleurs »). tion des situations et le fait que les calculs puissent

AT de la résolution de ch blé q étre effectués rapidement permet aux éléves de centrer
° Issue de la résolution de chaque probleme ou de leur attention sur le choix d’une procédure adaptée.

I'ensemble des probleémes, exploiter les réponses des éleves : Les énoncés sont fournis 2 titre d’exemple. Ils peu-
repérage des erreurs, formulation de quelques procédures vent étre remplacés par d’autres, plus adaptés au

avec, pour certaines d'entre elles, un écrit collectif au tableau. contexte dans lequel vivent les €léves (en conservant
la structure des énoncés). Pour des éléves qui ont de

Probleme a La fleuriste vend des bouquets de roses. Dans grandes difficultés avec la maitrise de la langue, cer-
chaque bouquet, il y a 5 roses. Alice achéte 3 bouquets. Combien tains énonces peuvent étre matérialisés : par exemple,
a-t-elle de roses ? pour le probleme a, un carton avec le dessin d’un bou-
' quet de 5 roses et la précision qu’on achéte 3 bouquets

Probléme b Boris a aussi acheté des bouquets de 5 roses. identiques.
Il part avec 10 roses. Combien a-t-il acheté de bouquets ? Pour chaque probléme, il existe plusieurs procé-
. . . dures correctes de résolution qu’il est intéressant
Probleme ¢ Carole veut un bouquet de 10 iris. La fleuriste a de faire formuler et expliciter de fagon 4 en favoriser
déja mis 6 iris. Combien doit-elle encore en mettre pour complé- la compréhension par les autres éleves. Ainsi, pour le
ter le bouquet ? probléme a, certains éléves ont pu ajouter 5 trois fois
alors que d’autres ont multiplié¢ 5 par 3. 1l est intéres-
Probleme d Damien emporte un bouquet QUI contient 3 fleurs sant de mettre en relation ces deux procédures pour
rouges, 7 fleurs bleues et 4 fleurs jaunes. Combien y a-t-il de aider certains ¢léves a progresser vers I'utilisation de

fleurs dans le bouguet de Damien ? la multiplication pour ce type de probleémes.

Probleme e Emilie a acheté un bouquet de 10 iris et Flavie
un bouquet de 16 iris. Il y a plus d'iris dans le bouquet de
Flavie que dans celui d'Emilie. Combien de plus ?

* Entrainement individuel pour préparer, renforcer ou remplacer les exercices collectifs prévus dans chaque séance de I'unité 1.

2 UNITE 1



INDIVIDUEL

REVISER

Problemes dictés (calcul agréable)

— Résoudre des problemes dont I'énoncé est donné par un texte et un tableau.
— Organiser un calcul pour le rendre « plus agréable ».

Manuel p.7 exercices A et B

VENTES DE LA SEMAINE

vw|w|e|w|m| a]

a. Quel jour le boulanger a-t-il vendu

le moins de croissants ? de croissants cette semaine ?

Organise ton calcul pour qu'il soit le plus
rapide et le plus agréable possible.

* Combien le boulanger a-t-il vendu

b. Quel jour en a-t-il vendu le plus ?

e Reproduire les données du probléme au tableau.
Les deux questions sont traitées rapidement.
Réponse : a) jeudi ; b) mercredi.

Exercice B*

e Formuler la tache pour les éléves :

= (e tableau indique le nombre de croissants vendus, chaque
jour, par un boulanger. A la fin de la semaine, le boulanger veut
savoir combien il a vendu de croissants au total. Il faut I'aider
a trouver la réponse le plus vite possible, en faisant les calculs
mentalement, mais vous pouvez écrire les nombres au brouillon.
Organisez votre calcul pour qu'il soit le plus agréable possible.

APPRENDRE
Problémes : recherche de plusieurs possibilités

o Indiquer aux éleves qu'ils doivent chercher individuellement,
sur leur ardoise ou cahier de brouillon.

o Alafin, recenser les réponses et les méthodes utilisées :

— calcul respectant I'ordre donné des nombres ;

— calcul regroupant des nombres faciles a additionner (notam-
ment des nombres dont la somme est un nombre « rond ») ;
— autres méthodes.

o Mettre en évidence en synthése :

= || est plus facile de calculer avec les nombres « se terminant
par 0 ».

= On peut, pour faciliter les calculs, regrouper des nombres dont la
somme est un nombre « rond ».

o S'il reste du temps, proposer une autre recherche, par
exemple avec les nombres de croissants suivants :

lundi : 28 ; mardi : 35 ; mercredi: 12 ; jeudi: 7 ; vendredi : 30 ;
samedi : 15 ; dimanche : 13.

Réponse : 110 croissants.

» Réaliser une somme d’argent de différentes facons

— Maitriser la monnaie en euros et le calcul sur la monnaie.
— Chercher plusieurs facons de réaliser une méme somme.

Manuel p. 7 questions 1 et 2

CHERCHER

Calculo prend 3 billets de 10 euros et 4 pieces de 2 euros.

Mesurine prend 3 billets de 200 euros, 3 billets de 50 euros et 7 billets de 5 euros.
Géomette prend 5 billets de 200 euros, 10 billets de 20 euros et 8 billets de 5 euros.
Combien d’argent chacun a-t-il ?

a. Chaque personnage peut avoir la méme somme d’argent que dans la question 1,
mais avec d’autres billets et d’autres pieces.

Trouve deux fagons pour chacun.

b. Combien, au total, as-tu utilisé de billets et de pieces

pour chaque solution trouvée ?

INDIVIDUEL

Il s"agit de réaliser une somme d'argent de différentes facons,
en utilisant les piéces et billets en euros.

Kl Combien chacun a-t-il ?
| Question 1|

o Commenter l'illustration (il y a beaucoup de piéces et de
billets, assez pour répondre a toutes les questions) et reformu-
ler la question qui sera traitée individuellement.

o Recenser les réponses obtenues pour chaque personnage et
centrer 'exploitation sur :

— le repérage des erreurs de calcul ;

— les méthodes de calcul utilisées (addition ou multiplication)
et les écritures utilisées (avec ou sans parenthéses).
Réponse : 38 €, 785 €, 1 240 €.

SEANCE1 3

’

UNITE 1



EQUIPE DE 2

COLLECTIF

1 Plusieurs facons de réaliser
une somme

e Laisser un temps suffisant aux éléves pour qu'ils trouvent
plusieurs réponses pour chaque somme d'argent.

o Certaines équipes peuvent ne s'intéresser qu'a deux person-
nages.

El Exploitation collective

e Centrer |'exploitation sur :

—les méthodes utilisées pour réaliser une somme d'argent ;
— la diversité des facons d'obtenir une méme somme d'argent ;
— le dénombrement des piéces et billets utilisés (ce qui néces-
site de revenir sur les calculs effectués et de les interpréter) ;
- le fait que, selon la facon d'obtenir la somme, on n'utilise
pas le méme nombre total de billets et de pieces (sans distin-
guer billets et pieces).

Cette séance place, dés le début de I’année, les éléves
en situation de recherche. Il s’agit, en particulier :

— de faire comprendre « les régles du jeu » : ce que
¢’est que chercher, ce qu’on a le droit de faire (échan-
ger avec les autres, se débrouiller, essayer, barrer,
répondre par des phrases...) ;

— de préciser les roles respectifs des éleves et de
’enseignant.

Dans les phases de recherche, il appartient aux
éleves de trouver seuls les solutions. Lenseignant ne
donnera pas d’indication sur les procédures a mettre
en ceuvre, mais il peut aider certains éleves en met-
tant a leur disposition de la monnaie fictive ou en
reformulant ce qui est attendu, en précisant comment
prendre de I’information dans le texte et sur I’illus-
tration.

Dans les phases de mise en commun, ’échange a
lieu principalement entre les éleves et, en cas de
désaccord, les différentes positions sont explicitées et
discutées.

Ce travail permet également d’observer le compor-
tement des éléves dans les différentes phases et de
repérer les connaissances qu’ils mobilisent.

4 UuNITE 1

INDIVIDUEL

EX ERCICES Manuelp.7 exercices3et4

Voici les tirelires de Calculo et Mesurine.
Qui a le plus d’argent ?
Combien a-t-il de plus que l'autre ?

*

Ecris cinq fagons différentes d’avoir 470 €.

Exercice simple de calcul d'une somme d'argent, I'information
étant prise sur une illustration.

Réponse : a) Calculo (162 €) est plus riche que Mesurine (72 €). Celui
qui a le plus de pieces et de billets n'est pas nécessairement le plus riche.
b) 90 €.

Il s'agit de décomposer 470 en tenant compte des types de
billets et pieces disponibles. De trés nombreuses réponses
sont possibles.



s, 1 Problémes : recherche
de la meilleure solution

Unité 1 Manuel p. 8
m Tache Organisation Préparation
a 23 Nombres inférieurs — écrire en chiffres individuel par éléve :
HES  a100000 des nombres < 100 000 — cahier de maths
== donnés oralement
(1=
a=
o Calcul agréable — organiser un calcul individuel Manuel p. 8 exercices A, B et C
> pour le rendre plus e
= « agréable » m . .
w — ardoise ou cahier de brouillon
(~ =
Problémes : recherche | —réaliser une somme Chercher Manuel p. 8 questions 1 a 3/exercices 4 et 5
w de la meilleure d'argent de facon 1,2et3 ,
4 solution a utiliser le moins équipesde 2 a4 % ou feuille de recherche
— 51| » Le moins possible possible de billets 4 collectif " P
= e pisces et de billets et de pidces — piéces et billets fictifs de 1, 2, 5, 10, 20, 50, 100,
a 2 P P Exercices 200 et 500 euros (pour certaines équipes seulement)
= individuel — feuille de format affiche
Les calculatrices ne sont pas autorisées.

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

DICTEE DE NOMBRES
Nombres inférieurs a 100 000

Fort t en calcul mental
- Manuel p. 6

— Ecrire en chiffres des nombres donnés oralement (nombres < 100 000).

e Exemples de nombres dictés :

a. 207 b.490; ¢ 3020 d.218 e 3003
f 10270 g¢.23452 h. 100000 i. 80008 j. 80 080.

e Le contrdle peut étre fait aprés chaque nombre dicté. En cas
de difficultés, proposer des activités portant sur la lecture de
nombres de 2 ou 3 chiffres.

REVISER

Manuel p. 8 exercices A, B et C

Q Ecris un nombre que tu peux ajouter
a 27 pour obtenir un nombre « rond ».
Trouves-en quatre autres.

Additionne chaque nombre écrit en gras
avec un ou deux nombres de sa liste pour
obtenir un nombre « rond ».

Trouve toutes les possibilités. * )
O Calcule ces sommes le plus rapidement

a. 61 15 34 17 14 9 27 possible, sans poser d’opérations.
b. 26 15 34 17 14 9 27 a.25+13+34+6+15+17

c. 43 15 34 17 14 9 27 b.42+20+8+ 19+ 15+ 21

d. 45 15 34 17 14 9 27 c. 18+34+12+16+33+27

e Rappeler en premier le travail fait en séance 1 :

= Vous avez vu qu'il était possible de rendre un calcul plus facile
en regroupant astucieusement certains termes. Les exercices
proposés sont destinés a vous entrainer a cela.

Cette premiére série de nombres permet de faire
le point sur les compétences des éleves. Un renvoi
au dico-maths est fait pour un retour sur les régles de
lecture des nombres. Par la suite, tout nombre écrit
en chiffres a I’occasion des diverses activités donnera
lieu a une lecture a haute voix par un éléve.

Calcul agréable

— Organiser un calcul pour le rendre « plus agréable ».

Pour chaque nombre, il y a plusieurs possibilités assez faciles a
trouver puisqu'il suffit de contrdler le chiffre des unités.

Réponse :a) 61:9; 15+34; 15+ 14;
b)26:34; 14;15+9; 17 +27;

€)43:17; 27;

d) 45: 15.
Exercices B et C*
Réponse :

B. Tout nombre dont le chiffre des unités est 3 convient.
C.a)110; b) 125; c) 140.

SEANCE2 5



APPRENDRE

EQUIPES DE 2 A 4

EQUIPES DE 2 A 4

EQUIPES DE 2 A 4

Problemes : recherche de la meilleure solution » Le moins possible de piéces et de billets

— Chercher une facon optimale de réaliser une méme somme, en fonction d'une contrainte.

CHERCH ER  Manuel p.8 questions 1a3

Comment faire pour donner :

a. 38 € a Mesurine ? b. 85 € a Calculo ? c. 754 € a Numérix ?

Comment faire pour donner 883 € a Géomette ?

Rédige une méthode pour réaliser une somme d’argent
avec le moins possible de billets et de pieces.

KN Recherche pour 38 €, 85 €, 754 €

e Les trois sommes a réaliser sont écrites au tableau. Cette
recherche nécessite un temps relativement long. Certaines
équipes peuvent n'avoir a traiter que deux des nombres donnés.

e Recenser les solutions pour chacune des sommes a réali-
ser. Si la solution optimale n'est pas trouvée, la proposer aux
éleves, mais sans formuler la méthode a utiliser pour I'élaborer.

Solution optimale :
38€: 1x20€+1x10€+1x5€+1x2€E+1x1€.

85€: 1x50€+1x20€+1x10€+1x5€.
754 €:1x500€+1x200€+1x50€+2x2%€.

Pour réaliser une somme d’argent en utilisant le
moins possible de billets et de piéces, il faut d’abord
prendre le plus possible d’éléments de la plus grande
valeur, puis recommencer avec ce qui reste a réaliser
de la somme... Il est probable que les éléves ne for-
muleront pas une méthode générale de cette fagon,
mais ’illustreront par un ou plusieurs exemples a
valeur générale pour eux ou exprimeront comment il
faut s’y prendre sur chacun des exemples.

P Recherche pour 883 €

o L'exploitation de cette question, du méme type qu’en phase [EJ,
est conduite assez rapidement.

Solution optimale : 883 € : 1 x 500 € + 1 x 200 € + 1 x 100 €
+1x50€E+1x20€+1x10€E+T1x2€+1x1€.

El Recherche d'une méthode
pour trouver la meilleure solution

e Aprés lecture de I'énoncé par les éléves, préciser :

= \lous devez trouver une méthode pour réaliser une somme
avecle moins possible de piéces et de billets. Ecrivez votre méthode
sur une affiche, nous en discuterons ensuite tous ensemble.

e Un temps suffisant est laissé pour que chaque équipe puisse
rédiger sa méthode.

6 UNITE 1

COLLECTIF

INDIVIDUEL

Le travail peut consister & améliorer collective-
ment quelques propositions d’éléves pour aboutir
a un texte communicable a d’autres éleves. La dif-
ficulté consiste a formuler une méthode qu’on peut
suivre dans n’importe quel cas. On se limite ici a une
syntheése orale, une formulation générale écrite cor-
recte étant trop difficile a ce moment de la scolarité.

1 Mise en commun

o Commencer par I'examen de quelques affiches qui correspon-
dent a des méthodes qui ne conviennent pas ou qui sont mal
formulées. Ces méthodes, explicitées par leurs auteurs, ne per-
mettent pas d'arriver a la solution optimale, d'autres sont inap-
plicables. Cela peut étre démontré a partir de contre-exemples.

e Poursuivre en faisant analyser et discuter d'autres proposi-
tions formulées de facon plus ou moins générale. Exemple avec
932 € : « On peut prendre 1 billet de 500 €. Il reste 432 €, on
peut prendre 2 billets de 200 € (il ne faut pas, par exemple,
prendre 4 billets de 100 €). Il reste 32 €, on peut prendre
1 billet de 20 € et 1 billet de 10 € (il ne faut pas prendre
3 billets de 10 €). Il reste 2 €, on prend 1 piéce de 2 €. »

o Reformuler la méthode avec un ou deux exemples.

o La recherche peut se terminer par une mise au propre dans le
cahier de mathématiques des trois solutions optimales, sous la
forme : « Pour obtenir 38 euros en utilisant le moins possible de
billets et de pieces, il faut 1 billet de 20 euros, 1 billet de 10 euros,
1 billet de 5 euros, 1 piece de 2 euros et 1 piéce de 1 euro ».

Manuel p. 8 exercices 4 et 5

EXERCICES

Réalise ces sommes d’argent de deux
fagons différentes. Pour 'une des fagons,
utilise le moins possible de pieces.

a. 60 centimes c. 2 euros 30 centimes
b. 1euro d. 3 euros 78 centimes

Réalise chaque somme d’argent
avec le moins possible de pieces
et de billets.

a.1€48¢c
b.5€7¢c

c.3€98¢
d.12€15¢

Ces exercices sont |'occasion de retravailler I'équivalence
1 euro = 100 centimes et de réinvestir la méthode qui vient
d'étre mise en évidence.

Exercice d'application directe.

Réponse :a) 50 c + 10 ¢; b)2x50¢c; )4 x50c+20c+10¢;
d)7x50c+20c+5c+2c+1c

Cet exercice peut faire I'objet d'un travail a deux ou d'une
confrontation collective des réponses.

Réponse:a)2 x50c+2x20c+5c+2c+1¢;
b)10x50c+5¢c+2c; ¢)7x50c+2x20c+5¢c+2c+1¢;
d)24x50c+10c+5¢c



SRR 3 Manuel p. 9

R Valeur des chiffres @

e e opmton i

=43 Doubles et moitiés | — donner des doubles individuel par éléve :
o et des moitiés de nombres - cahler de maths
i inférieurs a 100 terminés
o= par 0 ou5
Reproduire — utiliser une feuille individuel Cahier GM p. 4 exercice A
une figure de calque pour reproduire ,
L) avecun calque une figure dans _ouz{lzslgzﬁér hotocopiée sur transparent
= différentes positions padu P P p
< rétroprojetable
S — papier calque, crayon a papier
= par éléve :
— calque de 12 cm par 8 cm
—regle, crayon a papier, gomme
Valeur des chiffres | — déterminer combien Chercher Manuel p. 9 questions 1 a 3/exercices 4a 6
» La fabrique de groupements par 10, | 1 collectif ar éléve -
o de crayons par 100, par 1000 2 individuel ~ cahier de brouillon ou feuille de recherche
= il est possible de réaliser | 3 et4
= avec un nombre donné équipes de 2 a 4 pour la classe :
o d'objets . - 10 ou 20 crayons
= Exercices - 20 ou 30 petites enveloppes
< individuel -2 ou 3 grandes enveloppes

par équipe de 244
— grande feuille pour chercher

CALCUL MENTAL

Doubles et moitiés Fort i: en calcul mental

Manuel p. 6
—Trouver rapidement des doubles et des moitiés (nombres inférieurs a 100 terminés par 0 ou 5).

e Exemples de nombres dictés :

Une bonne connaissance des doubles et moitiés est
Double de : a. 5 b. 0 ¢15 d40 ed5 souvent utile pour le calcul mental ou ils peuvent ser-
Moitiéde : f. 10 ¢.50 h.40 i. 70 j. 100 vir de points d’appui pour organiser un calcul.
_ P s , Certains éléves confondent les termes « double »
e Les calculs sont dictés par I'enseignant, les éléves répon- et « moitié ». Un rappel peut s’avérer nécessaire. La
dent par écrit sur leur cahier ou sur une fiche. recherche des moitiés est en général plus difficile : un
temps un peu plus long peut étre nécessaire pour trou-
ver les réponses.

INDIVIDUEL

SEANCE3 7



INDIVIDUEL

REVISER

Reproduire une figure avec un calque

— Savoir utiliser un calque pour reproduire une figure.

Cahier GM p. 4 exercice A

Géomette a commence a reproduire le dessin du camion dans différentes positions.
Termine les trois reproductions en t'aidant d'un calque.

/@/ ceproieon

T/

Reproduction 3

Reproduction 2

e Demander aux éléves de reproduire la figure sur leur feuille
de calque et ensuite d'utiliser cette reproduction pour complé-

APPRENDRE

ter les autres reproductions. Tous les éléves compléteront les
reproductions 1 et 2, les plus rapides compléteront la repro-
duction 3.

o Faire, si nécessaire, des mises au point intermédiaires sur la
maniére de procéder, a |'aide de la reproduction sur transpa-
rent rétroprojetable et de la feuille de calque :

1) Maintenir fermement d'une main le calque pendant qu‘on repasse
le contour de la figure de I'autre main tout en s'assurant que le
calque reste en place.

2) Repasser au crayon le contour de la figure au dos du calque, en
prenant soin de placer au-dessous une feuille.

3) Retourner une nouvelle fois le calque pour obtenir une
figure exactement superposable au modéle (sinon la figure sera
retournée).

e Une activité de pavage du plan a l'aide d'un polygone est
proposée en activités complémentaires.

La difficult¢ consiste a déterminer si la figure a
compléter est ou non retournée par rapport au modéle
et a identifier la partie de la figure déja reproduite du
fait du changement d’orientation sur la page.

Valeur des chiffres » La fabrique de crayons

— Pour un nombre donné, déterminer le nombre de dizaines, de centaines...
- Distinguer chiffre des dizaines, des centaines... et nombre de dizaines, de centaines...
— Maitriser les égalités du type 1 millier = 10 centaines = 100 dizaines = 1 000 unités.

CHERCHER Manuel p. 9 questions 1a 3

Une machine fabrique des crayons
et les range de la fagon suivante :

- dés que 10 crayons sont fabriqués,
ils sont emballés dans une pochette en plastique ; Pe
- dés que 10 pochettes en plastique sont remplies,
elles sont placées dans une boite ;

- deés que 10 boites sont remplies,

elles sont placées dans une caisse.

La machine vient de fabriquer 34 crayons.
Combien de pochettes ont été remplies ?

En 5 minutes, la machine fabrique 250 crayons.
Combien de pochettes et de boites sont remplies
au bout de 5 minutes ?

Lorsque 2 706 crayons ont été fabriqués, combien de
pochettes, de boites et de caisses ont été remplies ?

8 UNITE1

COLLECTIF

Introduction de la situation

o Demander aux éléves de prendre connaissance de la situa-
tion et la faire reformuler, en méme temps qu'elle est illustrée
a l'aide du matériel :

—des que 10 crayons sont réunis, ils sont mis dans une
pochette (par exemple une enveloppe) ;

— des que 10 pochettes sont pleines, elles sont mises dans une
boite (par exemple une trés grande enveloppe) ; etc.



INDIVIDUEL

EQUIPES DE 2 A 4

Il s’agit de revenir sur la compréhension des écri-
tures chiffrées des nombres inférieurs au million,
connaissance déja travaillée au CE, et de I’élargir
en demandant aux éléves de distinguer, par exemple,
« chiffre des centaines » et « nombre de centaines ».
Cette derniére connaissance est sollicitée par la ques-
tion « Combien de centaines dans... ? ».

Aide Pour des éléves a propos desquels on pré-
voit des difficultés dans I’appropriation du matériel,
un temps d’aide individualisée est proposé¢ avant la
séance en simulant, avec du matériel, la situation de
remplissage des pochettes, boites. ..

F1 Combien de pochettes
avec 34 crayons ?

e Cette premiére question devrait étre résolue rapidement.
Elle est destinée a familiariser les éléves avec la situation.
Rappeler que, dans une pochette, on met 10 crayons. Laisser
un temps de recherche.

e Aprés avoir fait identifier les réponses erronées, faire formu-
ler les différentes méthodes utilisées :

— schéma des 34 crayons et groupements par 10 ;

— addition du type 10 + 10 + 10 + 4 = 34;

— multiplication:3x 10=30;30+4=34;

—réponse directe par interprétation du 3 de 34 comme
« 3 groupements de 10 ».

e Faire une premiére synthése :

= Dans les différentes procédures utilisées, on a fait apparaitre
3 groupements de 10.
= La réponse 3 correspond au 3 de 34 qui représente 3 dizaines
ou 3 groupements de 10 ou 3 pochettes de 10, le 4 représente les
4 crayons restés isolés. On pouvait donc répondre directement.
On peut écrire :
34 =3 dizaines et 4 unités
34=(3x10)+4
34=10+10+10+4
>
3 fois
34=30+4
= Rappel : 1 dizaine = 10 unités.

El Combien de pochettes et de boites
avec 250 crayons ?

e Inviter les éléves a garder une trace de leur recherche sur
une grande feuille de papier. Insister sur le fait qu'il s'agit
de trouver le nombre total de pochettes de 10 crayons et de
boites (contenant 10 pochettes) qui ont été remplies.

e Recenser les réponses des éléves, en leur demandant de
repérer celles qui sont, a coup sdr, erronées et d'indiquer pour-
quoi elles sont erronées.

Par exemple, la réponse « 5 pochettes de 10 » peut étre
reconnue comme erronée en calculant que cela représente
50 crayons : il en reste 200 avec lesquelles on peut encore
remplir des pochettes de 10... A partir de I3, mettre en évi-
dence que « 5 pochettes » ne représentent que celles qui
n'ont pas pu étre regroupées dans une boite.

e Faire expliciter ensuite quelques procédures correctes (voir
ci-dessous).

e Conclure par une deuxiéme synthése dont les éléments
peuvent étre conservés au tableau :

= Dans 250, il y a 25 dizaines (ce qui équivaut aux 25 pochettes
remplies).

Il'y a aussi 2 centaines (ce qui équivaut aux 2 boites remplies en
groupant 2 fois 10 pochettes).

= Ces résultats peuvent étre exprimés par des décomposi-

tions de 250 :
250=25x%10

250 = (2 x 100) + (5 x 10).
On peut les retrouver grace au tableau de numération

centaines dizaines unités
2 5 0
dans lequel on peut lire : 250 unités
25 dizaines

2 centaines et 5 dizaines
= Rappel : 1 centaine = 10 dizaines = 100 unités.

= Dans 250 :

- 25 est le nombre de dizaines : il indique combien il y a de
dizaines ;

-5 est le chiffre des dizaines : il indique le nombre de dizaines
qui n'ont pas pu étre regroupées pour faire une centaine.

e Oralement, proposer d'autres nombres de 2 ou 3 chiffres
(comme 506, 56, 560...) en demandant combien ils contien-
nent de centaines ou de dizaines et quel est leur chiffre des
centaines ou des dizaines.

Plusieurs procédures permettent d’élaborer la
réponse a la question posée :

— début de schématisation des 250 crayons avec grou-
pements effectifs par 10..., procédure qui a peu de
chance d’aboutir si elle n’est pas relayée par des
calculs :

— addition de 10 (25 fois) puis groupement par 10 des
« 10 » additionnés :

[10+10+10+ 10+ 10+ 10+ 10 + 10 + 10 + 10]
+10+10+...

— utilisation d’une décomposition multiplicative de
250 ;

—réponse directe a partir d’une interprétation des
chiffres ou groupes de chiffres de 250.

SEANCE3 9
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EQUIPES DE 2 A 4

E1 Combien de pochettes, de boites
et de caisses avec 2 706 crayons ?

e Reprendre le méme déroulement.

e Au cours de la troisiéme synthése, reprendre les princi-
pales conclusions de la phase EJ.

= Dans 2 706, ilya:

— 270 dizaines, ce qui équivaut aux 270 pochettes remplies ;

— 27 centaines, ce qui équivaut aux 27 boites remplies en groupant
270 pochettes ;

— 2 milliers, ce qui équivaut aux 2 caisses remplies en groupant
2 fois 10 boites.

= Ces résultats peuvent étre exprimés par des décomposi-
tions de 2 706 :

2706 =270 x 10) +6

2706 = (27 x 100) + 6

2706 = (2 x 1000) + (7 x 100) + 6 = (2 x 1 000) + 706
On peut les retrouver grace au tableau de numération :

milliers centaines dizaines unités

2 7 0 6

dans lequel on peut lire : 2 706 unités
270 dizaines et 6 unités
27 centaines et 6 unités
2 milliers, 7 centaines et 6 unités
= 1 millier = 10 centaines = 100 dizaines = 1 000 unités.
= Dans 2 706 :
— 27 est le nombre de centaines : il indique combien il y a de
centaines ;
— 7 est le chiffre des centaines : il indique le nombre de centaines
qui n'ont pas pu étre regroupées pour faire un millier.
- 270 est le nombre de dizaines ;
- 0 est le chiffre des dizaines.

e Oralement, proposer d'autres nombres de 3 ou 4 chiffres
(comme 1 515, 115, 5 005...) en demandant combien ils
contiennent de milliers, de centaines ou de dizaines et quel
est leur chiffre des milliers, des centaines ou des dizaines.

10 UNITE 1

INDIVIDUEL

Manuel p. 9 exercices 4 a 6

EXERCICES

Combien de crayons Numérix a-t-il regus ?

Tai regu 2 boites
et 3 pochettes.

Observe Calculo.

a. Lorsqu’il aura ouvert toutes les boites,
combien aura-t-il de pochettes ?

b. Lorsqu’il aura fini de déballer sa commande,
combien aura-t-il de crayons ?

Un magasin regoit 3 caisses et 5 pochettes.

a. Combien le magasin a-t-il commandé de crayons ?
b. Au déballage, combien va-t-on trouver de boites ?
c. Combien de pochettes ?

Les 3 exercices proposent des questions inverses de celles qui
ont été traitées dans la recherche.

Cet exercice ne présente pas de difficultés car il fait appel a
des connaissances installées depuis le CP.

Aide Si, malgré tout, des éléves sont en difficulté, un travail
personnalisé avec le matériel et sur des nombres de taille limi-
tée (3 chiffres par exemple) devra étre proposé.

Réponse : 40 crayons.

Pour répondre, les éléves doivent utiliser des résultats établis
précédemment : 1 boite (centaine) contient 10 pochettes de
10 crayons (dizaines), donc 100 crayons.

Réponse : a) 23 pochettes ; b) 230 crayons.

Ici aussi, il faut utiliser les acquis de la recherche :
a) Question identique a la précédente.

b) Les réponses peuvent étre données en décodant I'écriture
3050 ou en utilisant le fait que chaque caisse correspond a
10 boites et chaque boite a 10 pochettes.

Réponse : a) 3 050 crayons ; b) 30 boites ; ¢) 305 pochettes.



Séance 4

0 Manuel p. 10
Urité 1 Valeur des chiffres Cahier GM p. 5
e oo o i

== Doubles et moitiés — donner des doubles individuel par éléve :

Q2 et des moitiés - cahler de maths

<

o=

Reproduire — compléter 1et2 collectif Cahier GM p. 5 exercice A

|a reproduction

d'une figure complexe
avec une équerre

et regle graduée

un triangle

Géométrie

Jet4 individuel

pour la classe :
- p. 5 sur transparent rétroprojetable

- régle graduée, équerre, compas, crayon, gomme
— gabarits d'angle droit pour les éléves

qui ont des difficultés a utiliser I'équerre

= matériel encarté

w Valeur des chiffres — utiliser la signification | Chercher Manuel p. 10 questions 1 et 2/exercices 3a 5
= » Unités, dizaines, des termes unités, 1 collectif ar éléve -

= centaines, milliers dizaines, centaines, 2 individuel Par eeve . ,

- o . — cahier de brouillon

== milliers pour répondre Exercices — cahier de maths

— a des questions S

<< individuel

CALCUL MENTAL
Doubles et moitiés

— Trouver rapidement des doubles et des moitiés.

e Exemples de nombres dictés :

Double de: a. 9 b.30 ¢ 25 d.50 e 55;
Moitiéde : £ 20 g9.30 h.60 i. 90 j. 120

INDIVIDUEL

REVISER

Fort t en calcul mental
: Manuel p. 6

e Les calculs sont dictés par I'enseignant, les éléves répon-
dent par écrit sur leur cahier ou sur une fiche.

Reproduire un triangle

— Analyser une figure pour la reproduire et décider d'un ordre des tracés.
— Utiliser la regle graduée et I'équerre pour reproduire une figure.

Cahier GM p.5 exercice A

El pré tati le I'activité
td tériel

o Reformuler la consigne :

= \ous allez terminer la reproduction 1 de la figure composée
d'un triangle et d'un segment qui joint un sommet du triangle
au c6té opposé. La figure que vous allez tracer doit étre super-
posable au modeéle.

COLLECTIF

e Préciser ce qu'on entend par « c6té opposé a un sommet
dans un triangle » : coté qui fait face au sommet, coté quin‘a
pas ce sommet pour extrémité.

o Présenter aux éléves le matériel qu'ils auront a leur disposi-
tion durant les activités de géométrie : régle graduée, équerre,
compas, crayon a papier, gomme. Préciser que d'autres outils
viendront compléter ce matériel au cours de I'année. Les infor-
mer que c'est a eux de décider quels instruments utiliser pour
effectuer le travail demandé.

SEANCE4 11



COLLECTIF

Cette activité de géométrie permet de réactiver cer-
tains termes de vocabulaire. On se limitera a ceux qui
sont nécessaires a la description de la figure et des pro-
cédés de construction utilisés : sommet d’un triangle,
d’un angle droit, c6té du triangle, d’un angle droit, seg-
ment, extrémité, point, angle droit.

Elle permet également :

—de préciser ['utilité et le maniement des différents
instruments et plus particuliérement de 1’équerre ;

— de réactiver la désignation d’un point par une lettre
qui apparait comme une commodité pour décrire la
figure : il est nécessaire de bien faire percevoir la dis-
tinction entre I’objet (le point qui est ici la jonction
de deux traits) et le nom qu’on lui attribue (la lettre
qu’on place a proximité de ’objet).

Lutilisation des gabarits d’angle droit ne concerne
que quelques éleves et est temporaire. Elle a pour
but de les aider a se construire une image mentale
de I’angle droit qui leur permettra de I’identifier sans
erreur sur équerre et d’utiliser correctement cet ins-
trument. En attendant et sauf indication contraire, les
gabarits sont a la libre disposition de ces éléves.

F1 Analyse et codage

le la fi ol

e Projeter la page reproduite sur transparent et préciser :
= Avant de compléter la premiére reproduction, nous allons
ensemble étudier comment est faite la figure modéle pour
pouvoir la reproduire.

o Les éleves mesurent le segment et les cotés du triangle. La
difficulté pour formuler, sans joindre le geste a la parole, permet
d'introduire ou de réintroduire la désignation des points de la
figure a I'aide de lettres.

Dans la suite de I'activité, les points
de la figure seront désignés de la
maniere suivante : C

Mais d'autres lettres que celles pro-
posées peuvent étre utilisées.

AB=6cm, AC=8cm, BC=10cm,
BD=3cm6mm, DC=6cm4 mm, AD=4cm 8 mm.

* Porter ces mesures sur la figure ou les noter a coté de celle-ci.
Certains éléves repéreront des angles droits (en D et peut-étre
enA). S'ils ne le font pas, relancer la recherche. Ce sera |'occa-
sion de rappeler comment placer |'équerre pour controler
qu‘un angle est droit ainsi que d'introduire ou de réintroduire
le codage d'un angle droit sur une figure.

Les extrémités du segment déja tracé C
sur la reproduction 1 sont nommées A
et C de la fagon suivante pour permettre
la reproduction d’un triangle directement
superposable au triangle donné, sans
avoir a envisager le retournement de la
figure.

12 UNITE 1

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

*(®) La figure est constituée d'un triangle et d’un segment qui joint un sommet du triangle
au coté opposé. Géomette a voulu reproduire la figure en commengant a chaque fois
par un coté différent du triangle.

Termine chacune des deux reproductions.

Reproduction

o Les éleves complétent la reproduction 1. Venir en aide a ceux
qui ont des difficultés pour utiliser correctement les instru-

ments : positionnement de la régle pour mesurer, de I'équerre
pour tracer un angle droit dont un c6té est déja connu.

e Une fois la reproduction terminée, remettre aux éléves la
reproduction sur transparent de la page 5 du cahier géométrie-
mesure pour qu'ils valident leurs productions.

Lélément du triangle qui est reproduit impose de
commencer par tracer ’angle droit de sommet A.

Les ¢éléves qui rencontrent des difficultés pour utiliser
I’équerre pourront utiliser temporairement un gabarit
d’angle droit.

E1 Compléter la reproduction 2

o Cet exercice est destiné aux éleves les plus rapides. Il peut
aussi étre utilisé dans le cadre de |'aide personnalisée pour les
éléves ayant des difficultés a identifier le coté déja tracé ou a
déterminer |'ordre des tracés.

Le c6té du triangle déja reproduit sur la reproduc-
tion 2 est le coté BC. Les ¢éleves doivent commencer
par placer le point D sur le c6t¢ BC et enchainer par
le tracé d’un angle droit de sommet D dont un coté est
DC ou DB.



COLLECTIF

APPRENDRE

Valeur des chiffres » Unités, dizaines, centaines, milliers...

— Comprendre et utiliser les écritures chiffrées des nombres (valeur positionnelle des chiffres).

— Etre capable de lire les nombres écrits en chiffres.

C HERCHER  Manuel p. 10 questions 1 et 2

Ecris en chiffres puis en lettres le nombre qui correspond a 24 centaines et 215 dizaines.

Complete.

nombre ) sog | 43057 | 499899 | 58506 403586 | 293907

de départ

on ajoute 3 centaines | 7 milliers | 2 centaines 4 m|.|||grs 23 centaines | 21 centaines
et 7 dizaines

résultat

Kl Un nombre, plusieurs expressions
Question 1]

e Préciser la tache :
= Ecrivez, individuellement, sur votre cahier de brouillon la
réponse a la question posée.

e Faire un rapide bilan des réponses et des procédures utili-
sées qui peuvent s'appuyer sur :

- uncalcul dutype (24 x 100) +2 150 =2 400 + 2 150 =4 550.
—|'utilisation d'égalités comme 10 centaines = 1 millier, ce
qui donne :

2 milliers + 4 centaines + 2 milliers + 1 centaine + 5 dizaines
=4 milliers + 5 centaines + 5 dizaines = 4 550 ;

— le recours au tableau de numération :

milliers centaines dizaines unités
2 4 0 0
2 1 5 0

o Ecrire 4 550 au tableau et demander :

= Trouvez d'autres facons d'écrire ce nombre :

- en lettres pour indiquer comment il se lit;

- avec des chiffres, en utilisant les mots milliers, centaines, dizaines,
unités ;

- avec des chiffres et des calculs, en utilisant les signes + et x.

o Exploiter les réponses, en mettant en évidence trois nouvelles
formes possibles d'écriture :

—la désignation usuelle en lettres : quatre mille cing cent
cinquante ;

—les désignations avec les mots unité, dizaine... : 45 cen-
taines et 50 unités ou 4 milliers, 5 centaines et 5 dizaines ou
455 dizaines ;

— avec des écritures utilisant les nombres 10, 100... :

(4 % 1000) + (55 % 10) ou (4 x 1000)+ (5 x 100) + (5 x 10).

Toutes les expressions correctes sont bien entendu acceptées.

e Reprendre |'exercice avec le nombre 30 056 (écrit ainsi au
tableau).

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

Le contexte est plus abstrait qu’en séance 3. Si
nécessaire, le matériel « crayons, pochettes... » est
proposé a certains éleves. Ils peuvent étre incités a
utiliser le dico-maths pour trouver des idées d’écri-
tures différentes de nombres.

F1 Que devient le nombre de départ ?
| Question 2|

o Exploiter les réponses en mettant en évidence le chiffre sur
lequel il faut d'abord agir et les répercussions éventuelles sur
d'autres chiffres situés a gauche du premier « touché », en
remarquant que ceux qui sont a sa droite ne sont pas modifiés.

o Si nécessaire, utiliser le tableau de numération pour expli-
citer ces phénoménes (mais souligner qu'il n‘est pas nécessaire
d'y avoir recours).

Réponse : 2 808 ; 50 057 ; 500 099 ; 62 576 ; 405 886 ; 296 007.

Pour le travail sur la numération décimale, tout
au long du CMI, le recours a un assemblage de
compteurs a 3 roues représentant les unités simples,
les milliers. .. peut s’avérer utile.

EXERClCES Manuel p. 10 exercices 3 a6

Compléte.

a. 1 centaine = ... unités
b. 1 centaine = ... dizaines
c. 1 millier = ... dizaines

d. 30 dizaines = ... centaines
e. 2 milliers et 3 centaines = ... dizaines
f. 4 milliers et 30 unités = ... dizaines

Ecris ces nombres en chiffres.

a. 3 dizaines de milliers, 2 centaines, 8 dizaines.

b. 4 milliers, 10 centaines.

c. 13 milliers, 24 centaines.

d. 6 dizaines de milliers, 12 milliers, 43 dizaines, 15 unités.
e. 13 milliers, 13 centaines, 13 dizaines, 13 unités.

f. 245 centaines, 245 unités.

) Compleéte.
a.(6x 10 000) + (4 x 1000) + (9 x 10) = ...
b. (6 x 10 000) + (4 x 100) + 9 = ...
c. (14 x 1000) + (14 x 10) = ...
d. (206 x 1000) + 48 = ...
e.35 807 = (... x 1000) + (... x 100) + .

Exercices 3, 4* et 5*

La plupart des exercices ne devraient pas poser de difficultés.
En fonction des observations faites auparavant, I'enseignant
peut choisir les exercices proposés a chaque éléve. Il peut éga-
lement organiser des corrections intermédiaires.

£. 6029 = (. x 1000) + (... x 10) + ...
.35 807 = (... x 100) + .

h.35 807 = (... x 10 000) + (.. x 10) + ...
i. 14005 = (140 x..) + ...

j. 14005 =(14X..) + ...

SEANCE4 13
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Séance 5

e Comparaison des nombres

e o

Manuel p. 11

INDIVIDUEL

== Problemes dictés —résoudre mentalement | individuel par éléve :

> £ (4 opérations) des petits problémes - cahler de maths

=< W

O=

"% Problémes: — organiser un calcul en individuel Manuel p. 11 exercices A et B

251 utilisation vue d'utiliser la calculatrice ar élove -

=41 de la calculatrice p_ ) )
w e — ardoise ou cahier de brouillon

Comparaison — comparer des quantités | Chercher Manuel p. 11 question 1/exercices 2 a 4
L des nombres et des nombres 1 individuel our la classe -
v 1 ? i g
S £ Eu?l;' |Z ﬁ&lrl:; — ranger deslr_lombres gt gou‘fcz: de2 — 4 cartons sur lesquels sont écrits au recto
W e ' cachés en utilisant quip les lettres A, B, C et D et au verso les nombres :
a2 des renseignements Exercices 20012 (A), 7586 (B), 5 900 (C), 19 999 (D)
< — utiliser les signes < et > | individuel par éléve :
— cahier de brouillon

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (4 opérations)

— Résoudre des problémes dictés oralement.

e Formuler oralement chacun des problémes (deux fois).

* Demander aux éléves de répondre sur leur cahier ou sur une
fiche, en notant la lettre correspondant au probleme et en
écrivant une réponse réduite (du type « 5 bonbons »).

o A lissue de la résolution de chaque probléeme ou de
I'ensemble des problemes, exploiter les réponses des éléves :
repérage des erreurs, formulation de quelques procédures
avec, pour certaines d'entre elles, un écrit collectif au tableau.

Probléme a Alex a acheté 8 bonbons. Il a 2 copains et il
donne 4 bonbons a chacun de ses copains. Combien lui reste-
t-il de bonbons ?

Probléme b Boris a recu 4 paquets de bonbons. Dans chaque
paquet, il y a 3 bonbons a la fraise et 2 bonbons a la framboise.
Combien Boris a-t-il recu de bonbons ?

Probleme ¢ Chloé a recu 4 paquets qui contiennent chacun
3 bonbons roses et 4 autres paquets qui contiennent chacun
2 bonbons verts. Combien Chloé a-t-elle reu de bonbons ?

14 UuNITE 1

Fort t en calcul mental
Manuel p. 6

Les énoncés étant plus complexes qu’en séance 1,
trois problémes seulement sont proposés.

Lors de I’exploitation, on peut mettre en évidence
plusieurs fagons d’écrire les calculs, par exemple :
—probléemea:2x4=8 et §8—8=0

ou 8—(2x4)=0

—probléme b :3+2=5 et 4 x5=20

ou 4x(3+2)=20

—probléemec:4x3=12, 4x2=8 et 12+8=20
ou (4x3)+(4x2)=20.

11 se peut que ces problémes soient une premiére
rencontre avec des calculs comportant des paren-
théses pour certains éleves. Une explication est alors
nécessaire : on effectue d’abord les calculs figurant
dans des parentheses.

On peut également mettre en évidence que les pro-
blemes b et c ont la méme solution. On peut chercher
a le justifier, mais tous les éleves ne seront sans doute
pas capables de comprendre la justification.




INDIVIDUEL

REVISER

Problemes : utilisation de la calculatrice

— Organiser un calcul pour le rendre exécutable a I'aide d'une calculatrice.

Manuel p. 11 exercices A et B

Utilise ta calculatrice pour résoudre ces deux probléemes.

Le directeur de I'école a regu 18 paquets * Pour la BCD de I'école, le directeur

de 25 cahiers. a acheté 18 dictionnaires a 26 euros

Il doit donner 32 cahiers a chacune chacun et un cédérom sur les dinosaures.
des 8 classes de I'école. Il a payé en tout 504 euros.

Combien de cahiers lui restera-t-il ? Quel est le prix du cédérom ?

Exercice A et B*

e La mise en commun, qui suit |'inventaire des résultats obte-
nus et des calculs effectués, met en évidence :

—la suite des calculs effectués, en particulier I'ordre dans
lequel ils I'ont été ;

—le fait qu'il a sans doute été nécessaire de noter certains
résultats intermédiaires ;

APPRENDRE

— le fait que les calculs peuvent étre présentés, comme pré-
cédemment, soit avec des parentheses, soit comme une suite
de calculs.

o |l s'agit d'attirer |'attention des éleves sur la nécessité de
noter des résultats intermédiaires et leur signification. Cer-
taines calculatrices disposent de parentheses. Elles peuvent
inciter a écrire préalablement I'ensemble du calcul a effectuer
en utilisant les parenthéses.

Réponse : A. (25 x 18) — (32 x 8) = 194. Les éléves peuvent aussi avoir
écrit trois calculs successifs.

B. 504 — (26 x 18) = 36. Les éléves peuvent aussi avoir écrit deux
calculs successifs.

Comparaison des nombres » Qui a le plus ? Qui a le moins ?

INDIVIDUEL

— Comparer des nombres écrits en chiffres (inférieurs au million) et utiliser les signes < et >.

Dans ces activités qui visent a entrainer les acquis de la
séance précédente, on profite de toutes les occasions pour lire
les nombres écrits en chiffres. En cas de difficulté de lecture,
les éléves sont renvoyés au dico-maths.

Manuel p. 11 question 1

CHERCHER

6 Les magasins La récré et Tout pour I'école ont regu chacun leur commande de crayons.

Quel magasin a recu le plus de crayons ? Explique ta réponse.

Kl Le plus grand nombre
| Question 1

e Rappeler le nombre de crayons contenus dans une pochette
(10 crayons), une boite (10 pochettes ou 100 crayons) et une
caisse (10 boites donc 1 000 crayons).

o Recenser les réponses obtenues par chaque éléve et faire
argumenter a propos de leur validité. De cet échange devrait
résulter les conclusions suivantes formulées en synthése :

= Au total, on peut avoir plus d'objets (caisses, boites, pochettes,
crayons) et moins de crayons. Compter le nombre total d'objets
(caisses, boites...) n'est donc pas significatif pour comparer les
quantités de crayons.

II' suffit ici de comparer le nombre de caisses commandées par
chaque magasin (donc le nombre de milliers de crayons) pour
répondre a la question. Il n'est donc pas nécessaire de chercher le
nombre de crayons. Cela revient, si on écrit le nombre de crayons
(respectivement 2 630 et 3 001), a comparer les chiffres de rang le
plus élevé (ceux des milliers).

= 3001 > 2 630 parce que 3 milliers > 2 milliers.
La signification des signes < et > est rappelée aux éléves.

' A VPentrée au CMI1, les éleves devraient étre
capables de comparer les nombres, en utilisant une
procédure implicite ou explicite. Le but des diffe-
rentes activités de cette séance est donc d’entretenir, de
consolider et de faire formuler les procédures utilisées.
Pour la question 1, les procédures utilisées peuvent
se limiter & une réflexion sur la valeur des différents
emballages (nombre de crayons qu’ils contiennent) ou
passer par 1’écriture et la comparaison des nombres

représenteés. ’
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COLLECTIF ET EQUIPES DE 2

F1 Les nombres cachés

Cette activité est proposée a |'oral.

* Expliquer I'activité aux éléves :

= Voici 4 cartons au dos desquels sont écrits 4 nombres que je
ne vous donne pas. Je vais écrire au tableau 4 renseignements
concernant ces nombres. Vous devez par équipes de deux :

- ranger ces 4 nombres du plus petit au plus grand ;

- expliquer comment vous avez trouvé et pourquoi vous étes sars
de votre réponse,;

- dire s'il'y a des renseignements inutiles.

Attention, je ne vous demande pas de trouver les 4 nombres (il
n'y a pas assez de renseignements pour cela), seulement de les
ranger du plus petit au plus grand.

o Ecrire au tableau les renseignements suivants :

— Le nombre A est écrit avec 5 chiffres, son chiffre des dizaines de
milliers est 2 et son chiffre des milliers est 0.

- Le nombre B est écrit avec 4 chiffres et son chiffre des milliers
est 7.

— Le nombre C est écrit avec le méme nombre de chiffres que le
nombre B, son chiffre des milliers est 5 et son chiffre des centaines
est 9.

— Le nombre D est écrit avec 5 chiffres, son chiffre des dizaines de
milliers est 1 et son chiffre des centaines est 9.

e Recenser les réponses et faire argumenter en commencant
par les réponses erronées.

Exemples d'arguments :

— C est plus petit que B, car il contient 2 milliers de moins
et les centaines, dizaines et unités de B ne peuvent pas faire
1 millier.

— C est plus petit que A car il s'écrit avec moins de chiffres
(il n'y a pas de dizaine de milliers dans C alors qu'il y en a
dans A).

o Faire formuler les procédures utilisées et le fait qu'on peut
comparer méme si on ne connait pas tous les chiffres.

e Faire expliciter les renseignements estimés inutiles et faire
dire pourquoi ils le sont. Il s'agit d'amener les éléves a expri-
mer la procédure qu'ils utilisent pour comparer les nombres :
prise en compte du nombre de chiffres puis, en cas d'éga-
lité du nombre de chiffres, examen des chiffres en partant de

16  UNITE 1

INDIVIDUEL

celui de gauche. Ce sont les arguments que les éléeves peuvent
utiliser pour repérer des réponses erronées ou défendre les
réponses correctes. On se limite ici a une formulation orale de
la procédure de comparaison.

e Faire écrire le rangement sous la forme : C < B < D <A.
Dévoiler les cartons qui permettent d'officialiser ces nombres
(et de ne pas en rester aux lettres qui les évoquent) :

5900 <7586 <19999 <20012.

e Renvoyer au dico-maths pour retrouver les éléments rela-
tifs a la comparaison des nombres et a la signification des
signes < et >, de méme que le sens des expressions « ordre
croissant » et « ordre décroissant », nécessaire pour traiter les
exercices suivants.

EXERClCES Manuel p. 11 exercices 2 a 4

X,

Avec 0 3 4 6 7
Ecris tous les nombres compris entre
40 000 et 41 000 et range-les

par ordre croissant.

Tu ne dois pas utiliser plusieurs fois

le méme chiffre.

Il'y a six solutions possibles.

Compléte avec < ou >.
a.52634..56430 c. 4987 ...40 001
b.210 568 ...108 650 d.78 689 ...78 869
Range les nombres par ordre croissant.
40760 7 640

604 007 400 670
40706 46 607 4670

Certains de ces exercices peuvent faire I'objet d'une mise en
commun.

Si les signes < et > font encore difficulté, un rappel peut étre
fait sur des exemples simples : 12 > 5et5 < 12.

Mettre en évidence la stratégie qui consiste a chercher le plus
petit nombre de la liste, puis le plus petit de la liste restante, etc.

Réponse :
4670 < 7640 < 40 706 < 40 760 < 46 607 < 400 670 < 604 007.

Cet exercice peut étre réservé aux éleves plus rapides.

Souligner que le chiffre des dizaines de milliers est nécessai-
rement 4 et celui des milliers 0, et donc qu'il suffit de trouver
toutes les combinaisons possibles avec 3, 6 et 7.

Réponse : 40 367 ; 40 376 ; 40 637 ; 40 673 ; 40 736 ; 40 763.



Séance G

Unité 1

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

Lecture de I’heure

Manuel p. 12
Cahier GM p. 6

I O e

=43 Répertoire additif — calculer des sommes, | individuel par éléve :
a = (calcul avec des différences, - cahler de maths
=i desnombres < 20) des compléments
(3
i Addition posée — calculer des additions | individuel Manuel p. 12 exercices A et B
g ou en ligne en ligne ou en les posant ar élove -
N en colonne par cleve .
= — cahier de maths

Lecture de I'heure — lire un horaire Chercher Manuel p. 12 question 1/exercices 2 a 4
o » Heures et minutes affiché sur une horloge | 1a4 collectif Cahier GM p. 6 exercices 5 a7
I a aiguilles Exercices -
=5 — associer différentes i dividuel our la C|a§59 i oo
= 2 expressions d'un méme | MCIVIdU€ — horloge a aiguilles et horloge a affichage
o horaire en heures des heures et minutes
= et minutes par éléve :

— une horloge en carton = matériel encarté

CALCUL MENTAL

Répertoire additif (calcul avec des nombres < 20)

Fort t en calcul mental
b Manuel p. 6

— Maitriser le répertoire additif (sommes, différences, compléments).

e Exemples de calculs dictés :

a.5+3 b.8+7 ¢ 5+9
d2—10 e. 713 f2-M1 g.9->17
h. 11-14 i. 14-6 j- 16-=17

REVISER

o les éleves répondent par écrit sur leur cahier ou sur une
fiche : 7 — 13 signifie « 7 pour aller a 13 ».

o Au CM1, les éléves devraient étre maintenant capables de
répondre rapidement a ce type de questions. Pour ceux qui
auraient des difficultés, il est possible d'utiliser les activités
complémentaires 1, 2 et 3 a la fin de cette unité.

Addition posée ou en ligne

— Maitriser la technique opératoire de I'addition (en ligne ou posée en colonnes).

Il s"agit d'entretenir le calcul d'additions en ligne ou posées
en colonne et de sensibiliser les éléves a des méthodes de
contrdle de leur résultat (voir question a de I'exercice B).

Manuel p. 12 exercices A et B

Q Calcule. a. 2536 + 809 b. 45 365 + 368 + 3 487
* Voici une somme @ERZERSPERRRLLE et une liste de nombres :
46 532 752 5632 5542 7 532 4444 5840

a. Sans poser d’opérations, trouve les nombres de la liste
qui, a coup slr, ne sont pas égaux a cette somme.
b. Pour vérifier, calcule la somme.

La justification de la technique opératoire de I'addition (début
du calcul par les unités, puis les dizaines... et retenues) est
importante, notamment pour les éléves qui font des erreurs.
Elle est faite en liaison avec les groupements et échanges
par dix, cent... et peut étre illustrée en référence au matériel
« crayons, pochettes... » utilisé dans les séances précédentes.
Réponse : 3 345 ; 49 220.
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COLLECTIF

Exercice B*

Pour la question a, les éléves peuvent s'appuyer sur :

— le nombre de chiffres du résultat qui ne peut pas étre infé-
rieur a quatre (élimination de 752) ;

— certains chiffres, notamment celui des unités (élimination de
4 444 et 5 840) ;

APPRENDRE
Lecture de I'heure » Heures et minutes

— |'ordre de grandeur du résultat, compris entre 5 000 et 6 000
(élimination de 46 532 et 7 532) ;

— les arrondis des nombres a additionner : 3 048 a 3 000, 598
a 600 et 1986 a2 000.

Réponse : la somme est égale a 5 632.

— Lire I'heure en heures et minutes et afficher des horaires sur une horloge a aiguilles.
— Comprendre la signification des graduations du cadran de I'horloge et le réle des aiguilles.

Manuel p. 12 question 1

CHERCHER

Mesurine a-t-elle raison ?

KN Les heures et les minutes

e Montrer I'horloge a aiguilles. Faire un rappel sur son fonc-
tionnement et le réle des aiguilles :

= Sur une horloge a aiguilles, il y a:

- 12 graduations marquées par des traits forts et numérotées, ce
sont les graduations des heures. La petite aiguille indique les heures.
— 4 petites graduations entre deux graduations des heures. Si on
dénombre toutes les graduations de I'horloge, petites et grandes
comprises, il y en a donc : 12 x 4 + 12 = 60 graduations. Ce sont
les marques des minutes.

= C'est la grande aiguille qui indique les minutes.
— Quand la grande aiguille va du 12 au 1, il s'est écoulé 5 minutes ;
de méme quand ellevadu 1 au 2...
- Quand la grande aiguille fait un tour complet, il s'est écoulé
60 minutes et la petite aiguille a avancé d'une grande graduation
a une autre, soit d'une heure :
1 heure = 60 minutes (on note 1 h = 60 min).
— Quand la grande aiguille fait la moitié d’un tour, il s'est écoulé
une demi-heure et elle a avancé de 30 graduations :
une demi-heure = 30 minutes
Il'y a 2 fois 30 minutes dans 60 minutes.
— Quand la grande aiguille fait la moitié de la moitié d'un tour,
c'est-a-dire un quart de tour, il s’est écoulé un quart d'heure et elle
a avancé de 15 graduations :
un quart d'heure = 15 minutes
Il'y a 4 fois 15 minutes dans 60 minutes.

o Marquer sur I'horloge 10 heures et quart et lire : « Il est dix
heures et quart ou dix heures quinze minutes ».

18 UNITE 1

COLLECTIF

e Montrer |'horloge a affichage et préciser :
= Sur une horloge analogique, les horaires sont marqués en
heures et minutes.

* Marquer 10:15 sur I'horloge et lire : « Il est dix heures quinze
minutes ». Faire défiler les horaires jusqu‘a 13 h. Marquer 1 h
sur I'horloge a aiguilles.

= Quand I'horloge a aiguilles indique une heure, il peut étre :
— soit une heure du matin et I'horloge analogique indique 1:00 ;
—soit une heure de I'aprés-midi ou treize heures et I'horloge
analogique indique 13:00.

= Pour obtenir I'horaire de I'aprés-midi sur I'horloge a
aiguilles, on ajoute 12 heures a I'horaire lu.

Pour la lecture de I’heure sur une horloge a
aiguilles, la plupart des éleves ont acquis un niveau
satisfaisant mais qui peut se révéler hétérogene. 1
s’agit de donner du sens aux termes utilisés.

F1 Diffé tes lect e I'
| Question 1]

e Marquer des horaires sur I'horloge a aiguilles :
8h30, 9h05 9h20, 10h12, 10h23, 10h 34, 10 h 45.

o Demander aux éléves de lire I'heure et de I'écrire sur leur
ardoise. Pour 8 h 30, par exemple, certains éléves propose-
ront les lectures « huit heures trente » ou « huit heures et
demie » ou « vingt heures trente » et les écritures « 8 h 30 »
ou «8:30» ou« 8h30min»ou«20h30»...

e Préciser que toutes ces expressions sont possibles, qu'elles
peuvent se référer au matin ou a I'aprés-midi ou au soir.
10 h 45 se lit « dix heures quarante-cing », mais aussi « onze
heures moins le quart » ou « vingt-deux heures quarante-
cing ».

e Demander aux éléves de donner leur avis sur la ques-
tion 1. Leur demander de formuler une explication qui peut
étre : 7 h 40 se lit aussi « huit heures moins vingt », car il
manque 20 minutes pour qu'il soit 8 h. Proposer ensuite



COLLECTIF

COLLECTIF

quelques horaires avec un nombre de minutes supérieur a 35,
avec notamment : 10 h 55 en précisant que cet horaire se lit
aussi « 11 heures moins 5 » et qu'il manque 5 minutes pour
que ce soit midi ; 8 h 40, en précisant que cet horaire se lit
« 9 heures moins 20 ».

e Marquer différents horaires sur I'horloge a affichage et
demander aux éléves d'inscrire sur leur ardoise comment se
lit I'heure sous la forme « ... hmoins ... » :

9h50, 10h35, 12h40, 8h53,

11 h 45 (qui se dit « 11 h moins le quart »)

e Poser le probléme inverse : pour chacun des horaires sui-
vants donnés oralement, les éléves inscrivent sur leur ardoise
I'horaire sous la forme donnée par I'horloge a affichage
«...(h):... (min)»:

10 h moins 20, 11 h moins 5, 7 h moins 10, 7 h et quart,

7 h moins le quart.

El Synthese sur les différentes
expressions des horaires

= || existe différentes expressions pour un méme horaire,
notamment quand le nombre de minutes est supérieur a 35.

o Afficher 8 h 35 sur I'horloge a aiguilles et sur I'horloge a
affichage :

= On peut se référer a I'heure passée : 8 heures 35 ou a I'heure
suivante : 9 heures moins 25.

Le complément en minutes a I'heure suivante est de 25 minutes,
c'est le complément de 35 a 60 minutes.

Lorsqu’on lit des horaires, I’attention est rete-
nue par la grande aiguille. 11 est important de
rendre les éléves attentifs a la position relative de
la petite aiguille entre deux graduations d’heures.
Si le nombre de minutes est supérieur a 30, les
erreurs sont fréquentes dans la lecture de I’heure : les
éleves disent fréquemment 11 h 50 pour 10 h 50 ou
10 heures moins 5 pour 11 heures moins 5. Ceci sera
travaillé quand les éléves auront a placer les aiguilles
pour un horaire donné.

La recherche des compléments a I’heure suivante
peut se faire par lecture de 1’écart sur 1’horloge a
aiguilles (il manque 20 minutes pour atteindre 7 h)
ou par le calcul du complément a 60 (nécessaire si
I’horaire est donné sous la forme 6 h 40). Ce travail
sera repris ultérieurement pour le calcul de durées en
heures et minutes.

E1 Affichage d’horaires
sur I’horloge a aiguilles

e Les éléves disposent d'une horloge en carton. Pour chaque
horaire proposé, demander aux éléves de les afficher sur I'hor-
loge en carton en placant convenablement les aiguilles. Les
horaires sont : 2 heures et demie ; 5 heures 20 ; 5 heures
moins 5; 6 heures moins le quart ; 14 heures 30 ; 14 heures
45; 20 heures 50 ; 9 heures moins 10.

INDIVIDUEL

EXERCICES

1) Manuel p. 12 exercices 2a 4

C’est le matin, écris I'heure affichée.

11, b. 11 220 112
1
9

a. 1 c. 1
1 2 2 19 2
9 3 3 9 £
8 4 8 ¢ 8 4
P TS 7S

C’est I'aprés-midi, écris I'heure affichée par les horloges de I'exercice 2.

d. 1 A2y
1 2
9 3
8 4
b

Quelle heure est-il ?
Attention, il y a peut-étre plusieurs réponses possibles.
1142 a.llest 11 h 50.

1
y N b. Il est 10 h 50.
9 3
8 4
7 5

c.llest 23 h 50.
6

d. Il est 11 h moins 10.
e. Il est 22 h 50.

Les éleves lisent des horaires en h et min sur des horloges a
aiguilles en indiquant horaire du matin et de I'aprés-midi.

Réponse:2.a)8h150u8hetquart; b)9h17; ¢)2h25; d) minuit 28
ou0h?28.
3.2)20h15; b)21h17; ¢)14h25; d) 12 h 28 ou midi 28.

Entrainement sur les différentes expressions d'un méme horaire.
Réponse : b, d ou e.

2) Cahier GM p. 6 exercices5a7

© Clest le matin, écris I'heure affichée de deux manigres différentes
1 el 1
p 10
5 3 s 3
8 4 8 4
P ] Ty

o llest o llest

o llest o llest

© La grande aiguille a été enlevée, il ne reste que la petite. Coche la bonne réponse.
1 R 11 J2am
. 19
5 3 5 3
8 4 s 4
T Ty
a.Qllest 15 heures.

Qllest 12 heures 15 minutes
12 n3

1 1

1 1

° s 0 s

8 4 8 4
b b

b. Ol est 18 heures.
Q il est 6 heures 30 minutes.

c.Qllest 10 heures.
Ol est 10 heures 15 minutes

d. Ol est 10 heures 45 minutes.
Qi est 11 heures.

Exercice identique aux exercices 2 et 3.

Réponse : 6 heures 45 minutes ou 7 heures moins le quart ;
1 heure 35 minutes ou 2 heures moins 25 (minutes).

L'éleve doit focaliser son attention sur la position de la petite
aiguille en fonction de I'indication des minutes.
Réponse :a) 15h; b)6h30; ¢)10h 15; d) 10 h 45.

Les éléves doivent placer convenablement la grande et la
petite aiguille entre deux graduations des heures.

Certains éleéves ont encore des difficultés a lire
Pheure : il faut reprendre avec eux régulierement ce
type d’activités et les accompagner quotidiennement
dans la lecture de I’heure sur I’horloge de la classe.

Le CD-Rom de Cap maths cycle 2 propose de nom-
breux exercices sur la lecture de ’heure.
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Séance 7

Unité 1

Description de polygones

e aae o

Manuel p. 13
Cahier GM p. 7

== Calcul sur les dizaines | - calculer mentalement individuel par éléve :
SE  etles centaines des sommes, des différences, - cahler de maths
<w des compléments
o=
Soustraction posée — calculer des soustractions | individuel Manuel p. 13 exercices A et B
ou en ligne en ligne ou en les posant ar éléve -
en colonnes —
—manuel p. 13
— cahier de maths
Description — reconnaitre un polygone a | Chercher Cahier GM p. 7 questions 1 et 2
w de polygones partir d'une description 1 équipes de 2 Manuel p. 13 exercices 347
= > Quisuis-je ? — décrire un polygone 2 individuel
=5 ) pour la classe :
= E Exercices —p. 7 sur transparent rétroprojetable
a o individuel s
a v par éléve :
< — dico-maths p. 33
— instruments de géométrie

CALCUL MENTAL
Calcul sur les dizaines et les centaines

Fort t en calcul mental
Manuel p. 6

— Maitriser le calcul sur les dizaines et les centaines (sommes, différences, compléments).

i e Exemples de calculs dictés :

§ a. 60 + 30 b. 60 + 50 c. 500+400 d.20—80

2 e.70—100 f 90—120 g¢.50—>120 h. 90— 40
i. 800-500 j. 160 — 80.

e Les éléves répondent par écrit sur leur cahier ou sur une
fiche : 20 — 80 signifie « 20 pour aller a 80 ».

REVISER

Ces calculs s’appuient sur la connaissance du
répertoire additif. Au CM1, les éleves devraient
étre capables de les traiter rapidement. Pour ceux
qui auraient encore des difficultés dans ce domaine,
des activités individualisées peuvent étre proposées
(en réalisant des jeux semblables a ceux des activités
complémentaires pour le répertoire additif).

Soustraction posée ou en ligne

— Maitriser la technique opératoire de I'addition (en ligne ou posée en colonnes).

g Manuel p. 13 exercices A et B

[=]

E ®) calcule.

z a.2865-321 b.4 632 - 1200 c. 507 - 287 d. 4 042 - 958

Trouve une méthode pour controler tes résultats.

* Sans poser d’opérations, trouve dans chaque liste le nombre
qui est le plus proche du résultat de la différence.
Vérifie ensuite en effectuant les soustractions.

EN 1268 - 985 200 300
;M 5068 -3742 2000 3000

1000
1000

20 UNITE 1

Exercice A et B*

o || s'agit d'entretenir le calcul de soustractions en ligne
ou posées en colonnes et de sensibiliser les éleves a des
méthodes de contrdle de leur résultat. L'exploitation porte sur
ces deux aspects.

o Les techniques utilisées dans la classe peuvent étre variées
en fonction des apprentissages des classes précédentes (CE1
et CE2). Chacune de ces techniques peut étre justifiée par
I'enseignant.




Par exemple, le début du calcul pour 4 042 — 958 est :

1. Technique par emprunt aux chiffres du plus grand nombre :

Ul Rw
oo N

2. Technique par ajout simultané de 10 au plus grand nombre
et d'une dizaine au plus petit :

4

12

0
9 8

—uUl B

3. Technique par recherche du nombre a ajouter
au plus petit nombre pour obtenir le plus grand
(calcul d’une addition a trous) :

4 0 4 2
- 9158

4

+

Réponse :
A.a)2544; b)3432; ¢)220; d) 3 084.
B. a) 300 (283) ; b) 1 000 (1 326).

APPRENDRE

Description de polygones » Qui suis-je ?

' Il est probable qu’a ’arrivée au CM1 les éléves dis-
posent de techniques variées. L objectif est de conso-
lider la technique de chacun plutot que d’imposer une
nouvelle technique a certains éleves. Un temps suf-
fisant sera donc consacré au repérage des techniques
(plus ou moins bien maitrisées) de chaque éleve.
Chacune de ces techniques peut étre illustrée avec
un matériel de numération (cubes, barres, plaques...)
ou le matériel utilisé dans cette unité (crayons, enve-
loppes...). La deuxiéme technique nécessite d’avoir
compris le principe des différences égales : on obtient
une différence égale a celle a calculer en ajoutant un
méme nombre (10 ou 1 dizaine) aux deux termes.

Si aucune technique n’est stabilisée pour certains
éléves, on peut les engager dans la troisiéme tech-
nique. On peut distinguer, avec les éléves, les for-
mulations qui décrivent ce qu’on fait et celles qui
justifient pourquoi on le fait.

Les méthodes de contréle du résultat portent sur :
— son nombre de chiffres ;

— certains de ses chiffres (notamment celui des unités) ;
—son ordre de grandeur ;

—le calcul d’une somme, par exemple :

2544 4321 =2 865. '

— Connaitre la signification de certains termes et savoir les utiliser a bon escient :
polygone, quadrilatére, carré, rectangle, cotés opposés, angle droit...

— Revoir les propriétés relatives aux cotés d'un carré, d'un rectangle : égalité de longueurs et angles droits
(la notion de parallélisme sera abordée ultérieurement dans I'année).

C HERCHER  Cahier GMp.7 questions 1 et 2

6 A quelle figure correspond chaque description ?

a. Je suis Un POlygone & 5 COLES. ...ocvovrrerscrns
b. Je suis un quadrilatére et je n’ai qu’un angle droit. ...........c.ccccceuennne
c. Je suis un carré de 4 cm 5 mm de COté. ....ovvvrrvriiniiiinninnns

d. Je suis un rectangle. Ma longueur mesure 5 cm 5 mm et ma largeur 4 €M 5 MM, ......cocovvocres

=

€) Rédige une description de la figure E qui permet de la reconnaitre parmi les autres figures.

EQUIPES DE 2

il Retrouver un polygone
a partir d'une description

o Informer les éléves qu'ils peuvent consulter le dico-maths
pour chercher si besoin la signification d'un terme de voca-
bulaire.

Description a

o A l'issue de la recherche individuelle, recenser et valider
les réponses et préciser la signification du mot « polygone » :
figure qui se trace uniquement a la régle.

Description b
o Le déroulement est identique.

o Les démarches utilisées sont présentées :

— examen des figures I'une apreés I'autre ;

— prise en compte des critéres I'un aprés I'autre : dans un pre-
mier temps, les figures qui ne sont pas des quadrilatéres sont
écartées (le terme « quadrilatére » est précisé), puis on s'inté-
resse a la présence d'angle droit ;
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INDIVIDUEL

— il ne suffit pas de constater que la figure A répond aux deux
contraintes, il faut vérifier que les autres quadrilatéres soit
n'ont pas d'angle droit, soit en ont plusieurs.

Descriptions c et d

e La mise en commun permet de revenir sur ce qu‘est un carré
(quadrilatere ayant ses 4 angles droits et ses 4 c6tés de méme
longueur), un rectangle (quadrilatére ayant ses 4 angles
droits, ses cotés opposés de méme longueur) et de préciser
la signification de quelques termes de vocabulaire : « cotés
opposés », « largeur » et « longueur » d'un rectangle.

e Si des éléves n'ont pas suggéré jusque-la de porter sur les
figures les informations connues (angles droits et longueur
des c6tés), poser la question :

= Qu'aurait-on pu faire pour ne pas avoir a chaque fois a
chercher les angles droits et effectuer les mémes mesures ?

e Faire ressortir de la discussion que la reconnaissance per-
ceptive des figures et de leurs propriétés peut étre trompeuse ;
elle doit étre complétée par un contrdle avec les instruments.

Réponse : a) figure | ; b) figure A; c) figure F; d) figure C.

La position non prototypique des figures sur la feuille, comme par
exemple le carré F dessiné sur la pointe, nécessite de recourir aux
instruments pour en contréler les propriétés.

¥ Description du polygone E

e Aprés la recherche individuelle, recenser des propositions de
description et organiser un débat. Dire que la figure E est un
triangle ne suffit pas, il faut indiquer soit la longueur du plus
grand de ses c6tés, soit les longueurs de ses trois cotés, soit
que le triangle a un angle droit.

e Lexpression « triangle rectangle » est réintroduite et jus-
tifiée. On pourra renvoyer les éléves au dico-maths ol deux
triangles rectangles identiques sont assemblés pour former un
rectangle.

e Apreés avoir été validées, les différentes descriptions correctes
sont recopiées sur le cahier.

Quelques réponses possibles :

— E est un triangle. Ses cdtés mesurent 3 cm 5 mm, 4 cm 5 mm et 5 cm
7 mm (tolérance de 1 a 2 mm sur les mesures) ;

— E est un triangle qui a un angle droit ;

— E est un triangle rectangle.

22 UNITE 1

INDIVIDUEL

Manuel p. 13 exercices 3 a7

EXERCICES

Ecris une description de chaque figure.
La description d’une figure doit permettre de la reconnaitre
parmi celles de ton cahier de géométrie-mesure page 7.

T
‘ |

*G.

o Tous les éléves traiteront les exercices 3, 4 et 5.

e Les éleves les plus en difficulté pourront étre invités a tra-
vailler a deux.

Réponse possible :
D est un rectangle. Sa largeur mesure 3 cm 5 mm et sa longueur 4 cm

5mm.

Réponse possible :
B est la seule figure qui n'est pas un polygone.

Réponse possible :
H est un carré de 3 cm 5 mm de c6té.

Réponse possible :
G est un losange (de 4 cm 5 mm de c6té).

Ou G est un quadrilatere. Ses 4 cotés sont égaux (ils mesurent 4 cm
5 mm). Ce n'est pas un carré ou Il na pas d'angle droit.

Réponse possible :
J est un triangle. Il n'a pas d'angle droit.

Ou J est un triangle. Ses cotés mesurent 3 cm 5 mm, 4 cm 5 mm et 6 ¢cm.



BILAN DE L'UNITE 1

.J.lnhllanmiermedlama relatif aux principaux apprentissages de cette unité, est réalisé au terme de

7 séances de travail. Il peut étre suivi d'un travail de remédiation.

Ce retour sur les apprentissages, suivi d'une synthése réalisée avec I'enseignant, favorise tout a la fois la mise en mémoire des acquis
et une prise de conscience de ce qui doit encore étre travaillé par chacun.

Il comporte deux temps :

Je prépare le bilan
A partir de questions figurant dans le manuel, I'enseignant
invite les éléves :
o A évoquer les apprentissages sur lesquels ils ont tra-
vaillé :
= A quelle activité cette question te fait-elle penser ?
= Comment as-tu fait pour répondre ?
= Qu'as-tu appris de nouveau ?

o A s'exprimer sur la compréhension qu'ils ont des
apprentissages et sur les difficultés qu'ils pensent avoir a
ce sujet :

= Sais-tu bien répondre a des questions comme celles-ci ?
= Qu'est-ce qui est difficile pour toi ?

Je fais le bilan

e Des exercices permettent une évaluation individuelle « a
chaud ».

e L'analyse des réponses de chaque éléve permet de compléter
son « bilan de compétences » et de mieux cerner les connais-
sances qui doivent étre consolidées par chacun.

Les bilans de compétences sont disponibles dans le matériel
photocopiable ou sur le site www.capmaths-hatier.com.

B Un travail de remédiation peut alors étre envisagé.

Il peut se présenter sous plusieurs formes :

1) Aide personnalisée ;

2) Activités dirigées pour un groupe d'éléves :
— reprise d'exercices différenciés ;

— activités complémentaires fournies dans le guide de I'enseignant.

3) Reprise collective d'activités utilisées précédemment.
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Je prépare le bilan
Manuel p. 14

Individuel (en autonomie ou en classe),
puis collectif (15 min)

PETEY) Compréhension des écritures chiffrées

Pour connaitre la valeur d'un chiffre, il faut prendre en compte sa
place dans I'écriture du nombre.
Par exemple, dans 2 706 :
— 7 est le chiffre des centaines car il représente 700 unités ;
— 27 est le nombre de centaines car on peut faire 27 groupements de
100 objets avec 2 706 objets.

1 millier = 10 centaines = 100 dizaines = 1 000 unités, etc.

On peut en déduire diverses décompositions utilisant 10, 100,
1000...:

2706 = (2 x 1000) + (7 x 100) + 6
2706 = (27 x 100) + 6.

PETE2) Comparaison des nombres

Pour comparer deux nombres, il faut d"abord regarder s'ils ont ou non
le méme nombre de chiffres :
—si c'est non, celui qui est écrit avec le plus de chiffres est le plus grand ;
—si c'est oui, il faut comparer leur chiffre de plus grande valeur, etc.

PETAN:) Carré, rectangle, triangle rectangle
Rappel des définitions du carré, du rectangle et du triangle rectangle.

Rappel de la signification de certains termes de vocabulaire :
polygone, quadrilatére, longueur et largeur d’un rectangle.

Lecture de I'heure

= L'horaire affiché sur une horloge a aiguille peut correspondre au
matin ou a I'aprés-midi.

= Si le nombre de minutes est supérieur a 35, on peut se repérer

par rapport a I'heure passée (il est 6 h 50) ou a I'heure future. On doit alors
trouver le complément en minutes a I'heure future (il est 7 h moins 10).

Je fais le bilan
Manuel p. 15

Individuel (40 min)

AR EE Utiliser des décompositions avec

100, 10 et 1 pour obtenir des nombres.
Utiliser les équivalences entre unités, dizaines,
centaines, milliers...

Réponse : 1.530€ ;1950 €.

2. a) Les décompositions formelles ne sont pas attendues,
mais seulement les décompositions en piéces et billets qui
correspondent a :

2605 =(2x1000)+(6x100)+(5x1)

ou =(26x100)+(5x1)

ou =(1x1000)+ (16 x 100) + (5 x 1)...

b) 1083 =(1 x 1000) + (8 x 10) + (3 x 1).

3. a) 180 unités ; b) 300 dizaines ; c) 82 centaines.

SEHEEER Ranger des nombres par ordre

croissant ou décroissant.

Réponse : 4. Amazone, Yang Tsé-Kiang, Zaire, Niger, Mississipi,
Colorado, Rhin, Loire, Rhéne.

5. a) 3 chiffres : 127,172,217, 271.

b) 4 chiffres : 1 027, 1 072, 1 207, 1 270, 1 702, 1 720,
2017,2071,2107,2170,2 701,2 710, 7 012, 7 021, 7 102,
7120,7201,7 210.

JETEER Décrire un polygone pour permettre de
le reconnaitre parmi d’autres.

Exemples de description : A. triangle rectangle (ou triangle
qui a un angle droit) ; D. rectangle de longueur 4 cm 5 mm et
de largeur 3 cm ; F. losange de 3 cm de c6té (ou quadrilatére
qui a ses 4 cotés égaux mais qui n'a pas d'angle droit).

3G Lire heure sur une horloge a aiguilles et
en donner deux expressions différentes.

Réponses possibles : a) 6 h 30 ; 6 h et demie ; 18 h 30.

b) 3 h50; 4 hmoins 10; 15 h 50.

) 11 h40; 12 h moins 20 ; 23 h 40 ou midi moins vingt
ou minuit moins vingt.
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BANQUE DE PROBLEMES 1 Les euros

Cette série de problémes concerne des calculs sur
la monnaie exprimée en euros. La plupart sont axés
sur la monnaie d'usage courant (centimes et piéces
et billets de 1 a 10 euros).

Quelques connaissances préalables sont nécessaires
et doivent faire I'objet d'une mise au point avec toute
la classe, notamment :

— présentation des différentes catégories de pieces
et de billets (des exemplaires réels ou fictifs peuvent
étre montrés aux éléves, disponibles en matériel encarté
du cahier géométrie-mesure) ;

-1 euro = 100 centimes (la plupart des problémes
nécessitent des conversions euros/centimes) ;

— des écritures comme 1,80 € ou 1,05 € s'interprétent
comme 1 euro et 80 centimes ou 1 euro et 5 centimes ;
elles ne nécessitent aucune connaissance sur les nombres
décimaux, mais elles sont cependant évitées ici.

Probléme 1

II faut utiliser le fait que 100 ¢ = 1 € et qu'il faut donc
2 pieces de 50 ¢ pour avoir 1 €.

Réponse : 4 piéces.

Probléme 2

II faut tenir compte des piéces disponibles.

Réponse : 3 piéces de 1 €, 2 piéces de 50 ¢, 2 piéces de 20 c et 1 piéce
de10c

Probléme 3*

La difficulté consiste a déterminer les étapes de la résolu-
tion : recherche du prix d'un croissant (90 centimes, moitié de
180 centimes), puis celui du malabar (30 centimes).

Réponse : 30 c.

Probléeme 4*

I faut calculer le prix des 4 baguettes (440 c éventuellement
converti en 4 € 40 c), déterminer qu'il reste 1 € 40 c ou
140 c a payer uniquement en piéces de 20 c.

Réponse : Plusieurs autres réponses sont possibles, comme 2 piéces de
1€ et 12 piéces de 20 c ou 1 piece de 1€ et 17 pieces de 20 c.

Les euros

Depuis le 1% janvier 2002, 'euro est la monnaie unique
de I'Union européenne.
Elle a pour symbole : €.
Il ressemble & un « E », qui est la premiere letre
du mot Europe.
Il évoque également la lettre grecque epsilon (€),
pour rappeler que la Gréce est e berceau
de la civiisation européenne.
Drautres symboles servent 2 représenter des monnaies
dautres pays :
£ ¥

le dollar américain la ive sterling anglaise le yen japonais

Tu peux chercher dans des journaux ou sur Internet
dautres monnaes utilisées dans le monde

et leur symbole.

Noublie pas que 1 euro = 100 centimes,

ce qui en abrégé s'écrit 1 €=100c.

Léo veut échanger une piéce de 2 € @ Une baguette de pain coite 1€ 10 c.
contre des pieces de 50 ¢ de Léa. La maman de Marcus achéte 4 baguettes.
Combien Léa doit-elle lui donner Elle paie avec des pisces de 1 euro

de pieces ? et de 20 centimes.

Elle n'a que 3 piéces de 1 €.

Combien donne-t-elle de piéces de 1 euro
et de 20 centimes ?

Quelles piéces Mélissa doit-elle donner
pour payer les chocolats ?

€)” Dans Ia tirelire de José, il 'y a que des.
piéces de 10 centimes, de 20 centimes
et de 50 centimes.

Ily a autant de pidces de chaque sorte

et cela représente 8 euros.

Combien José a-t-il de pisces de chaque
sorte ?

()" Dans sa tirelire, Aki n'a que des pieces.
de 20 centimes et de 50 centimes.

En tout, il a 13 pidces qui représentent
5 euros.

Combien Aki a-tl de pigces de chaque
sorte 7

™« Pour un malabar et un croissant,
Francesca a payé 1€ 20 c.

« Pour deux croissants, Luca a payé
1€80c.

Avec ces deux renseignements,
trouve combien cotte un malabar.

BANQUE DE PROBLEMES

cent soixante-six

Manuel p. 166

Probléme 5*

Deux stratégies sont possibles :

— essayer successivement des nombres de piéces, en ajustant
pour obtenir 8 € ;

— dire que pour un ensemble contenant une piéce de chaque
sorte, on a 80 centimes et chercher combien on a de fois 80
dans 800.

Une erreur peut étre due au non-respect de la contrainte
« autant de piéces de chaque sorte ».

Réponse : 10 pieces de chaque sorte.

Probléme 6*

II faut d'abord convertir 5 euros en 500 centimes (on peut y
inciter les éleves). Ensuite, les éléves peuvent procéder par
essais d'addition de 20 et de 50 ou par essais de produits par
20 et 50, avec totalisation et ajustements.

Une des difficultés sera sans doute liée au non-respect simul-
tané des deux contraintes : total de 13 piéces et total de
500 centimes. Les éléves peuvent aussi ne pas étre convain-
cus qu'il n'existe qu'une seule réponse.

Réponse : 8 pieces de 50 c et 5 pieces de 20 c.

BANQUE DE PROBLEMES 1
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UNITE 2

@ Problémes
@ Nombres
@ daleul
@) Géométrie
@D Mesure

PRINCIPAUX OBJECTIFS

e Suites de nombres:de 1 en 1, de 10 en 10, de 101 en 101...

e Calcul de produits : en appui sur des résultats connus ou donnés.

e Multiplication : calcul posé.

e Angle : notion d’'angle et utilisation d'un calque pour reproduire un angle.

e Unités usuelles de longueur.

Situations incontournables

Séance 1
Manuel p. 17
Guide p. 27

Séance 2
Manuel p. 18
Guide p. 30

Séance 3
Manuel p. 19
Guide p. 33

Séance 4
Manuel p. 20
Guide p. 36

Séance 5
Manuel p. 21
Guide p. 38

Séance 6
Manuel p. 22
Guide p. 41

Séance 7
Manuel p. 23
Guide p. 44

CHET

Manuel p. 24-25
Guide p. 47
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environ 30 min par séance

CALCUL MENTAL m APPRENDRE

environ 45 min par séance

Problémes dictés
(4 opérations)

Des problémes a inventer

Suites écrites de nombres
» Huit de suite

Tables de multiplication
par2,4et5
Multiplication par 10

Soustraction posée
ou en ligne

Multiplication par 10, 100...,
par 20, 200...
> Quelle est ta méthode ?

Tables de multiplication
par 2,4 et5
Multiplication par 10

La régle graduée

Multiplication : calcul en appui
sur des produits connus ou donnés
» Des produits avec 25

Tables de multiplication
par3,4et8
Multiplication par 10
et par 100

Longueurs en cm et mm

Multiplication posée (1)

Problémes dictés
(augmentation ou diminution
d’une quantité)

Des problémes a inventer

Multiplication posée (2)

Tables de multiplication
par4,8et3
Multiplication par 10
et par 100

Construire un carré,
un rectangle,
un triangle rectangle

Unités usuelles de longueur
» Metre, centimétre, millimétre et décametre

Nombres dictés
(<1 000 000)

Multiplication posée (3)

Comprendre ce qu'est un angle ; utiliser
un angle pour agrandir une figure
> Des tartes a la géométrie

Je prépare le bilan/Je fais le bilan

environ 45 min




Séance 1

INDIVIDUEL

Suites écrites de nombres

Unité 2 Manuel p. 17
m Tache Organisation Préparation
—1 =4 Problémes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
o <T
oE (4 opérations) des petits problémes - cahler de maths
=
(3
Des problémes — compléter un énoncé pour | individuel Manuel p. 17 exercices A et B

A ainventer que le probléme se résolve ar élove -

5| (multiplication) par une opération donnée pareleve . . .

= — ardoise ou cahier de brouillon

(=]

a

Suites écrites — écrire une suite Chercher Manuel p. 17 jeu/exercices 1 a4
" de nombres de nombres en respectant | 1 collectif, puis ar équipe
S > Huit de suite un saut donné (sauts égaux | équipes d_e 4ous —jeu de 20 cartes « départ » et de 14 cartes « saut »
> a10,100,101...) 2 collectif w fiches 1 et 2
w ;o
= 3 équipes dedou5 | _ calculatrice
&= Exercices paréleve:
individuel — une feuille de jeu
—fiche 3 a compléter pour I'exercice 4

CALCUL MENTAL
Problemes dictés (4 opérations)

Fort ? en calcul mental*
Manuel p. 16

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement.

o Enoncer chaque probléme oralement, deux fois. L'exploita-
tion peut étre faite aprés chaque probleme ou a l'issue de la
série.

e Les éléves répondent sur leur cahier ou sur une fiche, en
notant la lettre correspondant au probléme et, a c6té, une
réponse réduite (du type « 50 images »).

Probleme a Hervé a recu 5 paquets contenant 10 images
chacun. Combien a-t-il recu d'images ?

Probléme b Félix, lui, a recu 5 paquets de bonbons. Chaque
paquet contient le méme nombre de bonbons. Il a recu en tout
20 bonbons. Combien y a-t-il de bonbons dans chaque paquet ?

Probleme ¢ Dans la classe de Cécile, il y a 23 éléves. Il y en
a 3 de plus que dans celle de Lisa. Combien y a-t-il d'éléves
dans la classe de Lisa ?

Probléeme d Pour arriver en haut de I'escalier, Dany doit
monter 20 marches. Il a déja monté 13 marches. Combien
doit-il encore monter de marches pour arriver en haut de
I'escalier ?

Probléeme e Le boulanger a déja vendu 10 croissants. Il lui
en reste encore 15. Combien avait-il fabriqué de croissants ?

* Entrainement individuel pour préparer, renforcer ou remplacer les exercices collectifs prévus dans chaque séance de I'unité 2.
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COLLECTIF, PUIS
EQUIPES DE 4 oU 5

REVISER

Des problemes a inventer

— Comprendre ce qu’est un énoncé de probléme et maitriser « le sens » de la multiplication.

INDIVIDUEL

Manuel p. 17 exercices A et B

Invente deux petits probléemes en complétant ces énoncés.
Tu dois pouvoir répondre a chaque question que tu poses en calculant 12 x 9.
Effectue le calcul et rédige les réponses.

Calculo a construit des tours

* Géomette a découpé un rectangle
avec des cubes ...

dans une feuille a petits carreaux ...

Exercice A* et B*

e Préciser la consigne :

= \oici deux énoncés que vous devez continuer (il faut
poursuivre ['histoire) en terminant par une question. Il faut
pouvoir répondre a chaque question posée en calculant le
produit qui est indiqué. Il faut enfin effectuer le calcul et rédiger
les réponses aux questions posées.

e L'exploitation porte sur quelques énoncés corrects ou non
qui sont mis en discussion dans la classe. Il convient de distin-
guer les désaccords qui portent sur la formulation (énoncés dif-
ficiles a comprendre ou mal formulés) de ceux qui portent sur
le fond (le probléme ne reléve pas du calcul proposé : on peut
alors chercher de quel calcul il reléve).

e Mettre I'accent en synthése sur :

APPRENDRE

= La diversité des problémes possibles.

= Le fait que 12 x 9 correspond, par exemple, aussi bien a
12 tours de 9 cubes qu'a 9 tours de 12 cubes, car ce qui se lit « 12
multiplié par 9 » peut aussi bien s'interpréter comme « 12 fois 9 »
que comme « 9 fois 12 ».

Réponse : Plusieurs énoncés sont possibles, par exemple :
— Calculo a construit des tours avec des cubes. Il a construit 12 tours
de 9 cubes (ou 9 tours de 12 cubes). Combien de cubes a-t-il utilisés ?

— Géomette a découpé un rectangle dans une feuille a petits carreaux.
Ce rectangle comporte 9 lignes et 12 colonnes (ou 12 lignes de
9 carreaux...). Combien y a-t-il de carreaux dans son rectangle ?

' Lobjectif est double :

— assurer une meilleure maitrise de ce qu’est un énoncé
de probleme (lien entre informations et question) ;

— revenir sur certaines significations de la multiplication.
La situation est sans doute nouvelle pour la plupart
des éléves. C’est pourquoi il convient d’insister sur
les productions erronées :

—ce n’est pas un énoncé de probléme (car il n’y a pas
d’informations ou pas de question, par exemple) ;
—1’énoncé n’est pas formulé correctement (syntaxe,
orthographe...) ;

—1’énoncé ne correspond pas a un probleme qui peut
étre résolu a I’aide du calcul indiqué.

Suites écrites de nombres » Huit de suite

— Produire des suites écrites de nombres de 1 en 1, 10 en 10, 100 en 100, 11 en 11, 101 en 101...
— Utiliser la calculatrice et certaines de ses particularités (facteur constant).

CHERCHER Manuel p. 17 jeu

Le jeu se joue en cing parties avec 2, 3, 4 ou 5 joueurs.
Au début de chaque partie, un joueur tire au hasard
une carte péparT et une carte saur.

Chaque joueur doit écrire la suite des huit nombres,

en respectant toujours le méme saut.

Reculer
Exemple: carte oépart | 873 carte saur | de10
enl10

lasuite: 873 863 853 843 833 823

813

Vérifie avec la calculatrice.
Chaque nombre correct rapporte un point.
Le joueur qui a le plus de points a la fin des cinq parties a gagné.

e Préciser les régles du jeu avec les éléves, aprés lecture de la
régle et un essai de partie.

28 UNITE 2

o Expliquer également I'utilisation des calculatrices ; en par-
ticulier, le fonctionnement des facteurs constants peut étre
montré aux éléves. Par exemple, avec la carte départ 873
et la carte saut « avancer de 101 », on peut taper :

Jd3xyYgadsEEE3E5
I'appui sur chaque signe = revenant a ajouter 101.

o Préciser également que :

= Les suites de 8 nombres obtenues doivent étre conservées par
écrit, les erreurs étant marquées par une croix en face du nombre
erroné... Dans certains cas, il n'est pas possible de réaliser une
suite. Une autre carte départ doit étre tirée. Il peut également
arriver qu'on ne puisse pas écrire 8 nombres : il faut alors en
écrire le plus possible et s'arréter quand on ne peut plus reculer.

o Une partie compléte (six jeux successifs) est alors jouée par
chaque équipe.



COLLECTIF

Lappropriation de la régle du jeu donne ’occasion
d’une situation de lecture. Une partie « blanche »
permet de tester la compréhension du texte par les
éleves et de faire préciser les éléments de la régle par
les éleéves.

Aide Pour les éléves susceptibles de rencontrer des
difficultés dans I’appropriation de cette activité, un
travail individualisé peut étre conduit avant la séance
pour les familiariser avec les régles du jeu.

1 Exploitation du jeu

e Reproduire au tableau quelques suites de nombres compor-
tant des erreurs et inviter les éléves a repérer les erreurs.

e Faire expliquer les procédures utilisées pour produire les
suites. Par exemple, avec une suite de 5 nombres obtenue a
partir de 5 883 et le saut « avancer de 101 », les change-
ments de chiffres se font en fonction de leur rang et en tenant
compte des passages par 0 qui provoquent une action sur le
chiffre immédiatement a gauche : aprés 5 984, on obtient
6 085 (9 est passé a 0, « entrainant » |'avancée du chiffre
situé a sa gauche).

e Ce dernier fonctionnement peut étre simulé a I'aide d'un
compteur et justifié en évoquant le matériel « crayons,
pochettes, boites, caisses » :

5 984 est représenté par 5 caisses, 9 boites, 8 pochettes et
4 crayons.

Avancer de 101 revient a ajouter 1 boite et 1 crayon. On a
alors 5 caisses, 10 boites, 8 pochettes et 5 crayons. Mais les
10 boites sont réunies dans une caisse, ce qui fait 6 caisses,
0 boite, 8 pochettes et 5 crayons (soit 6 085).

Tous les éleves n’ont pas encore une maitrise com-
pléte des suites de nombres de 1 en 1, de 10 en
10... Lobjectif est ici de renforcer celle-ci a travers
un jeu. Pour les éleves qui ont encore des difficultés
avec ce type de connaissance, le recours simultané
au fonctionnement d’un compteur manuel collectif
(construit sur le modele du CE2) et sur une simula-
tion des ajouts et retraits avec le matériel « crayons,
pochettes, boites, caisses... » peut s’avérer utile.
Avec les cartes « reculer », ’apparition d’un signe
« — » sur ’écran manifeste qu’on est passé « en-
dessous de 0 ». Le jeu doit donc s’arréter. Lensei-
gnant peut indiquer que ces nombres avec un signe
« —» seront étudiés en sixiéme. Il peut aussi mention-
ner qu’on les rencontre sur les thermometres lorsqu’il
fait tres froid !

Aide Lenseignant peut choisir de changer les cartes
« départ » ou les cartes « saut » pour les adapter aux
besoins des éleves.

Lactivité complémentaire « Des suites de nombres
avec une calculatrice » peut aussi étre utilisée en sou-
tien (voir p. 356).

EQUIPES
DE4 ouU 5

INDIVIDUEL

H Reprise du jeu

Quelques parties sont reprises, a la suite de cet échange.

EXERC|CES Manuel p. 17 exercices 1a4
Ecris la suite des nombres de 1en 1, ? Ecris la suite des nombres de 101 en 101,
de 2997 a3 010. de 9987 a 11 098.

Compléte le tableau comme dans I'exemple.

nombre précédent 452 ‘

nombre donné 453 1830 3509 4999 200000 | 99909 ‘
nombre suivant 454 ‘

*€) Complete les cases de ce circuit.
— signifie + 101 ‘ |— |—| |—1 |—| ‘
v signifie - 10 ‘ |—>] | —>2200] —| | —] ‘
\ |—| |— |—| |—>12392]

Application directe de ce qui a été travaillé.

Il s'agit de donner le nombre précédent ou le nombre suivant.
On observera notamment les modifications a chaque chiffre. Sur
la calculatrice, cela revient a « ajouter 1 » ou « soustraire 1 ».

support sur fiche 3
e Expliquer le principe aux éléves, sur un exemple simplifié
avec, par exemple, le nombre 24 et une progression horizon-
tale de + 10 et verticale de — 1.
e La fiche 3, aprés avoir été complétée par I'enseignant, peut
étre donnée aux éléves en indiquant les sauts et 2 nombres
comme dans le manuel.
Pour les éléves plus rapides, d'autres grilles peuvent étre propo-
sées avec 3 ou 4 nombres qui permettent de trouver les sauts.
Réponse :

12008 |>[ 2109 || 2210 || 2311 || 2412 ]
l l J l l
11998 [>[ 2099 [>[2200 ]| 2301 |->| 2402 |
l l l l J

11988 [>[ 2089 |5 2190 |5 2201 [>[ 2392 ]

Aide Pour aider certains éléves, d’autres nombres
peuvent étre ajoutés dans les cases.

II est également possible que certains éléves rencon-
trent des difficultés pour trouver un nombre qui pré-
céde un nombre donné. Par exemple, pour trouver le
nombre qui se situe a gauche de 2 200, on peut faire
formuler par ces éléves que « en partant de ce nombre
et en ajoutant 101, on doit obtenir 2 200 ». Le nombre
peut alors étre trouvé en faisant des essais, en calcu-
lant une addition lacunaire (... + 101 =2 200) ou une
soustraction (2 200 — 101 = ...).
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s, B Multiplication par 10, 100...
e par 20, 200...

e e apmistor | rpanion

Tables de multiplication | — donner des produits, individuel par éléve :
par 2,4 et5 ou des facteurs - cahler de maths
Multiplication par 10

Manuel p. 18

CALCUL
MENTAL

Manuel p. 18 exercices A et B

— cahier de maths

— déterminer les nombres | individuel
susceptibles d'étre
le résultat d'une
soustraction

Soustraction posée
ou en ligne

— vérifier en posant
I'opération

— compléter
des soustractions
lacunaires

Manuel p. 18 questions 1 et 2/exercices3a5

— trouver et décrire Chercher
une méthode 1et2 individuel,

Multiplication
par 10, 100...

w

[~ =4

(=] T . .

= par 20, 200... pour multiplier un nombre | puis collectif : :

o , , . — cahier de brouillon

o= » Quelle est ta méthode ? | par 10, 100, 20, 200... 3 collectif — cahier de maths

= Exercices — multi-grilles = fiche 4
individuel

CALCUL MENTAL

Tables de multiplication par 2, 4 et 5
Multiplication par 10

Fort ? " en calcul mental
- Manuel p. 16

— Maitriser les tables de multiplication (2, 4, 5) et la multiplication par 10.

e Exemples de calculs dictés :

a.7x2 bh.8 x 4 c4x7
e.oex4=12 f.ex5=40 g.ox5=30
h.4dans20 i. 5dans25 j. 10 dans 40

La maitrise des tables de multiplication (ici tables
de 2, 4, 5 et multiplication par 10) suppose aussi bien
la capacité a donner rapidement des produits qu’un
des facteurs d’un produit donné ou a dire combien de
fois un nombre est « contenu » dans un autre.

d.7x5

INDIVIDUEL

e Dans les calculs suivants :

-7 x2estlu«7fois2»;

—e x4 =12est lu « je pense a un nombre, je le multiplie
par 4, je trouve 12, quel est ce nombre ? » ;

-4 dans 20 est lu « combien de fois 4 dans 20 ? ».

30 UNITE 2

Au début, on peut laisser davantage de temps aux éléves
pour qu’ils puissent reconstruire certains résultats,
notamment en s’appuyant sur des résultats connus :
— pour « 7 fois 2 », on peut noter qu’il est plus facile
de retrouver « 2 fois 7 » ;

—pour 4 X 7, on peut I'interpréter comme « 4 fois 7 »
et le retrouver a partir de « 2 fois 7 » (c’est 2 fois 7 et
encore 2 fois 7 ou ¢’est le double de 2 fois 7).

Par la suite, les éléves devront répondre rapidement et
donc mémoriser tous les résultats.



REVISER

Soustraction posée ou en ligne

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

— Calculer un ordre de grandeur d’une différence.

— Maitriser une technique opératoire de la soustraction (calculée en ligne ou en posant I'opération en colonnes).

Manuel p. 18 exercices A et B

* Voici une différence : QERLEEGRIVAY et une liste de nombres :
6 415 21 2 681 3321 3021 2081

a. Sans poser d’opérations, trouve parmi les nombres de la liste ceux qui,
a coup s(r, ne sont pas égaux a cette différence.
b. Pour vérifier, calcule la différence.

*(®) Trouve les chiffres cachés.
a. 3 b.

5 _ _
06 8 47 2518

L'exploitation collective porte sur les moyens d'estimer et de
contrdler le résultat du calcul d'une soustraction (chiffre des

8 1456 e
2

APPRENDRE

unités, résultat inférieur au premier terme de la différence,
ordre de grandeur, calcul d'une somme...).
Réponse :a) 6 415; 21; 3321; 3021; 2 081. b) 2 681.

Exercice B*

Cet exercice est |'occasion de mettre I'accent sur le lien entre
soustraction et addition.
Réponse : a) 863 — 257 =606 ; b) 1456 —609 =847 ; c)2976.

' La résolution des soustractions a trous est plus simple
si on pense a les résoudre comme une addition a trous
dont le résultat est « en haut ».

Multiplication par 10, 100..., par 20, 200... » Quelle est ta méthode ?

— Multiplier un nombre par un multiple de 10, 100... comportant un seul chiffre autre que 0.

C HERCHER  Manuel p. 18 questions 1 et 2

Calcule ces produits et explique la méthode que tu as utilisée.

10x13 et 13x20

12x100 et 300x12 =

K0 calcul de 10 x 13 et de 13 x 20

o Inviter les éleves a traiter les deux premiers calculs :
= Chacun doit fournir, par écrit, son résultat et expliquer sa
démarche.

e Procéder au recensement des réponses. Certaines sont rapi-
dement reconnues comme erronées par la classe.

e Faire expliciter les procédures utilisées :

— utilisation d'une régle connue : « écrire un 0 a droite » ;

— décomposition de 20 en 2 x 10 et multiplication par 2, puis
par 10 ou l'inverse ;

— interprétation de 10 x 13 et 13 x 20 comme « 13 fois 10 »
et « 13 fois 20 », ce qui donne des sommes faciles a calculer ;
— interprétation de 10 x 13 et 13 x 20 comme « 10 fois 13 »
et « 20 fois 13 », 13 + 13 + 13 + ... (10 fois) étant ensuite
reconnu comme plus difficile a calculer que 10+ 10 + 10 + ...
(13 fois) (faire de méme pour « 20 fois 13 ») ;

— interprétation de « 20 fois 13 » comme « 2 fois 10 fois 13 » ;
— multiplication posée en utilisant la technique vue au CE2.

* En synthése, proposer pour les résultats obtenus une autre
explication a partir de I'interprétation « 10 fois » ou « 20 fois » :

= 10 x 13 peut étre interprété comme « 13 fois 10 » ; C'est aussi
13 dizaines (qui peut étre illustré par les doigts de 13 enfants ou
par 13 pochettes de 10 crayons)... Et 13 dizaines est égal a 130
(130 doigts ou 130 crayons).

= 13 x 20 peut étre interprété comme « 13 fois 20 » ; C'est aussi
« 13 fois 2 dizaines » ou « 26 dizaines », ce qui justifie que « pour
multiplier par 20, on multiplie par 2, puis par 10 ».

La maitrise du calcul de produits dont I'un des
facteurs est 10, 100, 20... est indispensable dans de
nombreux domaines :

— compréhension de la technique opératoire de la mul-
tiplication ;

— calculs de quotients ;

— proportionnalité...

Lapproche en a déja été faite au CE1 et au CE2.
II s’agit donc ici de revenir sur la compréhension de
ce type de calcul pour en favoriser la maitrise. La
phase [l est, en méme temps, une phase d’évaluation
(observer les réponses et les procédures) et d’appren-
tissage (explication des procédures).

Si la multiplication par 10 est souvent bien connue des
¢leves de CM1, la multiplication par 20 peut présenter
davantage de difficultés : pour calculer 13 x 20, cer-
tains éleves peuvent par exemple ajouter les produits
13x2et 13 x 10.

SEANCE2 31

,

UNITE 2



INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

COLLECTIF

¥1 Calcul de 12 x 100 et de 300 x 12

e Reprendre le méme déroulement qu'en phase 1.

e Pour la synthése, il faut sappuyer sur le fait que :

= 12 x 100 peut étre interprété comme 12 fois 100 ou encore
comme 12 centaines, ce qui justifie la réponse 1 200.

= 300 x 12 peut étre interprété comme 12 fois 300 ou 12 fois
3 centaines ou encore 36 centaines (on a multiplié par 3 puis par
100).

E1 Justification des procédures
avec tableaux de numération

e Faire un renvoi au dico-maths pour retrouver les procédés
de multiplication par des nombres comme 10, 100, 20, 300...

* | a justification de ces procédés peut étre mise en évidence
par le placement des chiffres dans un tableau de numération :
Multiplication par 10

milliers centaines dizaines unités
1 3
14 | 34— | 0
Multiplication par 100
milliers centaines dizaines unités
1 3
1<« 3« 0 0

Multiplier par 10 ou 100... revient a donner a chaque chiffre une
valeur 10 fois ou 100 fois plus grande.
Les rangs des unités ou des dizaines... sont alors « vides », ce qui
est marqué par |'écriture des « 0 ».

Multiplication par 30

milliers centaines dizaines unités
1) 3
3Y 9"
3 9 0
Multiplication par 300
milliers centaines dizaines unités
1) 3
I S -
3« | 9« 0 0

Multiplier par 30 ou 300... revient a multiplier d'abord par 3, puis
a multiplier les résultats par 10 ou par 100.

La reégle de multiplication par 10, 100... expliquée
par le fait que chaque chiffre prend une valeur 10 fois,
100 fois plus grande a 'intérét d’étre valide aussi bien
pour les nombres entiers que pour les nombres déci-
maux. Alors que I’énoncé de la « régle des 0 » n’est
pas valide pour les nombres décimaux.

32 UNITE2

INDIVIDUEL

EXERC|CES Manuel p. 8 exercices 3a 5
Calcule. O »riches
2.8x 10 9.20x9 Qoymp_lé?e ces deux mtflti-grilles. ) )
b. 10 x 45 h. 15 x 20 A T'arrivée de chaque fleche, tu dois obtenir
X le produit des deux nombres qui sont
c. 100 x 56 i. 43x200 au départ de la fleche.
d.76 x 100 j. 300 x 12 ERETE —
30 [ 12
. 1000x 6 k.20 x 123
f. 48 x 1000 I. 8x500 L Lol
Complate. - [ ] .
2.7 x...= 700 .25x.. = 500 Y
50 4000
b.20 X ... = 480 f. .. x 10 =300 } 2 } }:H
€..x23=2300  g...x40=120 " Ty
d.500X..=1500 h.40x..=2000 | [ <—| [1000]
I . I . . . .,
Il s'agit d'exercices classiques qui sont traités par tous les
éléves.

Réponse : 3.a) 80 ; b) 450 ; ¢) 5 600 ; d) 7 600 ; €) 6 000 ; f) 48 000 ;
g) 180 ; h) 300 ;i) 8600 ; j) 3 600 ; k) 2 460 ; 1) 4 000.

4.a)100;b)24;¢)100;d)3;e)20;f)30;9)3;h)50.

support sur fiche 4

La fiche 4 avec des grilles vierges est distribuée aux éléves. Le
principe de la multi-grille est expliqué sur un exemple simple
traité collectivement, par exemple :

2

8

%
.ﬁ

3
i {

)
/44 [ |

Faire remarquer aux éléves que ces grilles sont auto-correc-
tives (méme nombre dans les cases tramées).

Réponse : 30 12 1 360

10 10 | 100
|} |} )

[36000] < 300 [ 120 | [36000]
80 50 [ 4000
20 | 20 | 400
1 1 !

[1600000] <« 1600 ] 1000 | [1600000]

Aide Une autre multi-grille plus simple que celles
du manuel peut étre proposée a certains éléves, par

exemple :
10 —| 120
5 = 100
l J J




Séance 3

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

Unité 2

Tables de multiplication
par2,4et5
Multiplication par 10

— donner des produits
ou des facteurs

CALCUL
MENTAL

Multiplication : calcul réfléchi

e o agminior i

individuel

Manuel p. 19
Cahier GM p. 8

par éléve :
- cahler de maths

La régle graduée — donner les longueurs
en cm et mm en utilisant

les graduations d'une régle

REVISER
Mesure

1et2 individuel

Manuel p. 19 exercice A
Cahier GM p. 8 exercice B

par éléve :
— un double décimétre pour la vérification

— trouver une méthode
pour calculer un nouveau
produit en appui

sur des produits connus
ou déja calculés

Multiplication :
calcul réfléchi
» Des produits avec 25

w
(-3
(=]
=
w
(==
o.
(-9
<<

Chercher

1et 2 individuel,

Manuel p. 19 questions 1 et 2/exercices 3 et 4

puis collectif — cahier de brouillon
Exercices — cahier de maths
individuel

CALCUL MENTAL

Tables de multiplication par 2, 4 et 5
Multiplication par 10

Fort ? en calcul mental
N Manuel p. 16

— Maitriser les tables de multiplication (2, 4, 5) et la multiplication par 10.

a.5x10 b.8 x5 ¢4x9 d6x4
e.ex4=20 f. ex5=35 g.ex5=50
h.4dans20 i. 5dans45 j. 10dans 70

7 x2estlu«7fois2»;

je trouve 12, quel est ce nombre ? » ;
4 dans 20 est lu « combien de fois 4 dans 20 ? ».

REVISER

e x 4 ="12est|u « je pense a un nombre, je le multiplie par 4,

A Pissue de ces deux prises d’information (séances 2
et 3), les éléves sont invités a compléter leur maitrise
de la table de multiplication, par exemple a ’aide
des situations proposées en activités complémentaires
(voir p. 353). Pour mieux prendre conscience de ce
qui leur reste a apprendre, les éléves peuvent colorier
dans une table de Pythagore tous les résultats qu’ils
connaissent par ceeur.

La régle graduée

— Comprendre a quoi correspondent les graduations d'une régle graduée.

Kl Les segments aad

Manuel p. 19 exercice A

d\) Trouve les longueurs des segments a, b, c et d.

\‘\\H\\\\\‘\\\HH\\‘\\\\U\\\‘\\\\H\\\‘\\\\\H\\‘\\H\H\\‘\\\\\\H\‘HHWH‘\HHHH‘
9 8 Y/ 6 5, 4 3 2 1 0

Les éléves ne disposent pas du double décimétre.

e Recenser les réponses aux mesures des segments a, b, ¢
et d. Pour chaque segment, organiser une discussion au sujet
des résultats trouvés s'ils sont différents. Les réponses erro-
nées peuvent étre nombreuses. Certains peuvent remarquer
perceptivement que les segments a et b sont de méme lon-
gueur ainsi que ¢ et d, ce qui peut amener a soulever des
contradictions. Si I'unanimité se fait sur une réponse erro-
née (nombre situé en face d'une extrémité par exemple),
les éleves sont autorisés a vérifier la mesure a I'aide de leur
double décimétre.
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e Conclure que :

— la mesure donnée est ici en centimetres ;

—on utilise une unité plus petite pour effectuer des mesures
plus précises : le millimétre ;

—'unité (le centimétre) est reportée sur la régle et la mesure
d'un segment correspond au nombre d'unités reportées ;

—il faut placer convenablement le zéro de la régle graduée
pour effectuer des mesures par lecture directe sur la régle.
Réponse :aeth)5cm; cetd)6cm4dmm.

' Cet exercice permet de revenir sur :

—’'usage du double décimétre :

— la signification des graduations ;

— les unités centimetre et millimetre.

Pour la mesure du segment b, les éléves peuvent
répondre : 2 cm ; 7 cm ; 2 pour aller a 7 ¢cm ; on ne
peut pas savoir car la régle est mal positionnée ; 5 cm,

on compte les centimetres. '

APPRENDRE

INDIVIDUEL

F1 Les segments e a |

Cahier GM p. 8 exercice B*

*(8) Trouve les mesures des segments e, f, g, h, i, j, k et |
s 6 7 8 9 W /
| 7 _®
1 16
W 13 14
g
T”WTWWWWWWWW
B =AY © n
[ —
0 9 8 7 6 5 4 3
i .
[—
wapm—— ]
W "1
T
BY. ULy
& /4 8 9
k
[—
A R L \‘
1 T
T
L) ' y
Répol

Le comptage est plus délicat dans cet exercice. Si nécessaire
faire une mise en commun pour revenir sur des erreurs signifi-
catives. Les éleves doivent comprendre qu'il s"agit de compter
sur les régles le nombre de centimétres et de millimétres qui
constituent la mesure de chaque segment.

Réponse:e)4cm4mm; f)5cm3mm; g)4cm; h)5cm;
i)4dcm5mm; j)3em2mm; k)2cm 8mm; 1)4cm5mm.

Multiplication : calcul réfléchi » Des produits avec 25

— Calculer des produits en prenant appui sur des produits connus (calcul réfléchi).
— Mettre en évidence les propriétés de la multiplication qui peuvent étre utilisées (distributivité, associativité).

INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

C HERCHER  Manuel p. 19 questions 1 et 2

2x25 5x25
20 x 25 500 x 25

d. 520 x 25 e. 545 x 25.

4x25

Calcule ces produits et explique 40 x 25

la méthode que tu as utilisée.

Utilise les résultats obtenus pour calculer :
a.12x25 b. 14x 25 c.45x 25

Kl calcul de 6 produits
dont un facteur est 25

e Préciser la tache :

= Vous devez calculer ces produits mentalement, sans poser
d’opération. Pour certains calculs, vous avez la possibilité d'utiliser
des résultats déja obtenus.

Les éleves peuvent traiter seuls les 6 calculs ou, si nécessaire,
une premiére exploitation peut étre faite a I'issue des 3 pre-
miers calculs.

34 UuNITE 2

o Faire |'inventaire au tableau des résultats obtenus par les

éleves, puis, pour chaque calcul, faire formuler les méthodes

utilisées. Par exemple :

— 4 fois 25, c'est 2 fois 25 et encore 2 fois 25, ou C'est le

double de 2 fois 25, ou c'est 100, je le sais ;

- 5 fois 25, c'est 4 fois 25 et encore 1 fois 25, ou cest la moitié

de 10 fois 25 ;

— pour 20 fois 25, j'ai utilisé ce qu'on a appris hier : j'ai mul-

tiplié 25 par 2, puis le résultat par 10 ;

— pour 500 fois 25, j'ai utilisé ce qu‘on a appris hier :|"ai utilisé

le résultat de 25 par 5, puis j"ai multiplié par 100...

o Consigner les résultats au tableau, sous la forme :
2x25= 50 4x25= 100 5x25= 125

20x25=500 40x25=1000 500 x 25=12500

= Conclure en disant que deux de ces résultats doivent étre connus
par cceur :
2x25=50 et 4x25=100.



INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

Aide Pour les produits les plus simples, en cas de
difficultés de compréhension, une simulation peut étre
faite avec du matériel, par exemple des cartes portant
25 points ou simplement 1’inscription « 25 ». Cela
permet de matérialiser le fait que « 4 x 25 » (4 fois
25) c’est 2 fois « 2 X 25 » ou que « 5 x 25 », c’est
« 4 %25 » plus « 1 X 25 ». Par la suite, les explicita-
tions avec le mot « fois » devraient suffire.

1 Calcul de nouveaux produits
dont un facteur est 25

e Exploiter éventuellement les deux premiers calculs avant de
demander aux éleves de traiter les suivants.

e Mise en commun et synthése : pour chaque produit calculé,
inventorier les réponses, demander quelles sont les réponses
erronées, puis faire expliciter les procédures utilisées.
Réponse :a) 300; b)350; ¢)1125; d)13000; e) 13 625.

= Les procédures faisant appel a la distributivité de la
multiplication sur I'addition, correspondant au raisonnement du
type « 12 fois 25, c'est 10 fois 25 et encore 2 fois 25 », devraient
apparaitre progressivement. Elles peuvent étre exprimées a I'aide
du mot « fois » et reformulées par écrit sous la forme :

10 x 25— 250 10fois25 500 x 25 — 12500 500 fois 25

2x25— 50 2fois25 40x 25— 1000 40 fois 25
12 x 25 — 300 12 fois 25 5x25— 125 5fois25
545 x 25 — 13 625 545 fois 25

Faire remarquer que, dans tous ces cas, un des nombres a été décom-
posé sous forme de sommes pour faire apparaitre des nombres
pour lesquels le résultat de la multiplication par 25 est connu.
Cette présentation rappelle celle de la technique de la multipli-
cation. Elle est plus facilement compréhensible par les éléves que la
notation avec des parenthéses :

(10+2) x25=(10 x 25) + (2 x 25)
= Un autre type de procédure peut étre utilisée dans certains
cas, basée sur I'associativité de la multiplication :
Pour 12 x 25, on décompose 12 sous forme de produit (ici 3 x 4) ;
on a donc a calculer 3 x 4 x 25. Comme 4 x 25 est connu, il suffit
de multiplier le résultat par 3.
Sous forme écrite, cette procédure peut étre illustrée par une suite

de calculs :
x 12

_—
25 —> 100 — 300
x 4 x 3

Si cette procédure n'apparait pas chez les éleves, elle est présentée
et expliquée par I'enseignant.

INDIVIDUEL

La propriété de distributivité de I’addition sur la
multiplication joue un réle important aussi bien pour
comprendre la technique posée en colonnes que pour
le calcul mental (12 fois 25, c’est 10 fois 25 et 2 fois
25). Elle est a mettre en relation, ultérieurement, avec
I’une des propriétés de la proportionnalité (aspect
additif de la linéarité).

La plupart des erreurs seront sans doute du
type « ajouter 2 a 250 pour passer de 10 x 25 a
12 x 25 ». Le recours aux expressions avec le mot
« fois », la traduction des produits par des additions
itérées (quand c’est possible), les illustrations par
12 tours de 25 cubes (figurées) ou on peut mettre en
¢vidence 10 tours de 25 cubes et 2 tours de 25 cubes
constituent autant de moyens d’aider les éléves en dif-
ficulté, la verbalisation a I’aide du mot « fois » jouant
un role essentiel.

Une autre forme d’aide peut étre apportée en utilisant
des cartons portant tous le nombre 25 ; pour évoquer
12 X 25, on peut :

—ajouter 2 cartons a un paquet de 10 déja constitué
(1™ procédure utilisant la distributivité) ;

— faire 3 fois 4 paquets de 25 (2° procédure utilisant
I’associativité).

Aide Lactivit¢ complémentaire « Multiplication
égyptienne » peut étre utilisée pour conforter cet
apprentissage (voir p. 356).

EXERCICES  Manuel p.19 exercices3a5
Compleéte ce répertoire de produits.
1x25 2x25 3x25 4x25 5x25 6x25 7x25 8x25 9x25
25 50

10x25 20x25 30x25 40x25 50x25 60x25 70x25 80x25 90x25

100x25 200x25 300x25 400x25 500x 25 600x25 700 x 25 800x 25 900 x 25

Utilise ce répertoire pour calculer ces produits, sans poser de multiplications.
a.12x25 c.48x25 e.222x25
b.52x25 d.460 x 25 f. 748 x 25

Invente dix produits que tu peux calculer a I'aide de ce répertoire
sans poser de multiplications. Calcule ces produits.

Il est traité par tous les éleves. La construction du répertoire
permet d'utiliser les acquis précédents ou les calculs de la pre-
miére ligne :

— calcul de 6 x 25 a partir de 5 x 25 ou a partir de 3 x 25
(pris 2 fois) ;

— calcul de 60 x 25 et de 600 x 25 a partir de 6 x 25.

Les produits a calculer permettent de réinvestir les acquis de
I'exercice 3, ce qui peut donner également lieu a une exploi-
tation avec les éléves.

Réponse :a)300; b) 1300; ) 1200; d)11500; e)5550; f)18700.

Il peut étre réservé aux éléves plus rapides.
Exemple de réponses possibles : 45 x 25; 703 x 25; 6 000 x 25...
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Séance 4

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

Multiplication posée

Unité 2 Manuel p. 20
m Tache Organisation Préparation
=43 Tables de multiplication | — donner des produits, individuel par éléve :
8; par 3,4 et8 ou des facteurs - cahler de maths
=iu Multiplication par 10
©S=  etpar 100
Longueurs en cm et mm | — calculer la longueur individuel Manuel p. 20 exercices A, B et C
d'une ligne brisée A
par éleve :

REVISER
Mesure

connaissant la longueur
des segments
qui la composent

— double décimétre

Multiplication posée (1)

w
(-3
(=)
=
w
[~
o.
(-9
<<

— comprendre et utiliser

la multiplication posée

en colonnes (multiplicateur
du type 3, 7, 30, 70, 300...)

Chercher Manuel p.20 questions 1et2/exercices3a6
1et2 individuel .
! par éléve :
et collectif — cahier de brouillon
Exercices — cahier de maths
individuel

CALCUL MENTAL

Tables de multiplication par 3, 4 et 8
Multiplication par 10 et par 100

Fort ? " en calcul mental
Manuel p. 16

— Maitriser les tables de multiplication (3, 4, 8) et la multiplication par 10 et 100.

e Exemples de calculs dictés :
a.6x4 b.4x9

¢.4x100 d.8x5

eeex3=21 f ex3=27 gex8=72

h.10 dans 120 i. 4 dans 28

REVISER

j- 100 dans 800

o Cette activité est une occasion de controler aussi bien la
capacité a donner rapidement des produits qu‘un des fac-
teurs d'un produit donné que celle a dire combien de fois un
nombre est « contenu » dans un autre.

Longueurs en cm et mm

— Utiliser le double décimétre pour effectuer une mesure.
— Ajouter des mesures de longueurs exprimées en cm et mm et utiliser I'équivalence 1 cm = 10 mm.

Manuel p. 20 exercices A, B et C

@ Quelle est la longueur totale
de ces lignes brisées ?

"\/
—

@ Quelle est la longueur totale

de chaque ligne ?

Ligne C : un segment de 5 cm 9 mm
et un segment de 4 cm 1 mm.

Ligne D : un segment de 6 cm 7 mm
et un segment de 4 mm.

@ Complete.

a.32mm=..cm .. mm
b. 100 mm =10 ...
c.46.cm=..mm

d.203 mm =...cm ... mm

36 UNITE 2

o L'exercice demande de mesurer les deux lignes brisées.

o Les éléves notent sur leur cahier de brouillon les mesures et
les calculs nécessaires. Un contréle des résultats peut s'effec-
tuer a deux.

e Recenser les réponses pour chaque ligne. Si besoin on se
met d'accord, pour chaque ligne, sur la longueur de chaque
segment ; il y a toujours une imprécision dans les mesures : on
admet une erreur de 1 3 2 mm.




La ligne Amesure :3cm 2 mm + 4 cm 6 mm =7 cm 8 mm.
Pour la ligne B, exemples de méthodes de calcul :
2emS5mm+3m5mm+2cm4d mm
=510 mm +2 cm4 mm
=5cm+Tam+2cm4mm=8cm4mm.

Exercice B

e L'exercice demande de calculer la longueur de deux
lignes brisées et donc d'additionner des mesures.

e Plusieurs méthodes sont possibles. Par exemple pourlaligne C:
S5emImm+4mImm=9cm10mm=9cm+1cm=10cm
ou 59 mm + 41 mm =100 mm =10 cm.

Mais certains peuvent aussi procéder par comptage des cm et
mm sur la regle graduée.

o Cet exercice demande de faire des conversions en cm et
mm.

APPRENDRE

e Une mise en commun permet d'expliciter les procédures.
Les éléves peuvent faire référence a I'image des graduations
du double décimétre ou utiliser des procédures numériques se
référant a I'équivalence 1 cm =10 mm :

203 mm, c'est 200 mm et 3 mm, mais 1 cm c'est 10 mm, donc
10 cm c'est 100 mm, donc 200 mm est équivalent a 20 cm,
203 mm =20 cm 3 mm.

' Pour les conversions, on s’attachera a construire
du sens en se référant aux équivalences connues, en
termes d’échanges, plutét qu’a instaurer des méca-
nismes, en utilisant un tableau ou la multiplication par
10 par exemple. La priorité est donnée a 1’expression
des procédures personnelles.

Multiplication posée (1)

— Comprendre la multiplication posée en colonnes (multiplicateur du type 3, 7, 30, 70, 300, 700...).

INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

— Effectuer de telles multiplications.

C HERCHER  Manuel p.20 questions 1 et 2

B R

Calcule. a0 426
426 x3 et 426x4 4 *
* 26
Utilise les résultats que tu as obtenus pour calculer : 3 *®
40 40
a. 426 x 30 b. 426 x 300 c. 426 x40

Informer les éléves que le travail conduit au cours de cette
séance et de la suivante a pour objet de leur faire comprendre
le principe de calcul de la multiplication posée qu'ils ont déja
appris au CE1 et surtout au CE2.

1 Multiplication par un nombre
a un chiffre

e Observer ce que font les éléves, de facon a vérifier si la mai-
trise de la multiplication par un nombre a un chiffre est assu-
rée ou non.

e Mise en commun et synthése. Celle-ci est différente selon
le degré de maitrise de la technique de la multiplication par
les éleves :

1) Elle peut se limiter a une explication des différentes étapes
en cas de bonne réussite : pour 426 x 3, on calcule d'abord
3 fois 6 unités (18 unités, donc 1 dizaine en retenue...).

2) Si ce n'est pas le cas, reprendre I'explication en prenant
appui sur le calcul par addition itérée, mis en relation avec le
calcul de la multiplication pour justifier ce dernier :

4;6 426 1
+426 x 3 mcdu
+426 8

8

Dans la multiplication comme dans I'addition, on calcule
d'abord 3 fois 6 unités : 18 unités, soit 8 unités et 1 dizaine.

Dans I'addition, on place la retenue dans la colonne des dizaines.
Dans la multiplication, on la place dans la boite a retenues.

o Conserver au tableau les deux résultats :
426 x3=1278 et 426 x4=1704,
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utilisé au cours de la séance suivante.
Réponse :a) 12 780 ; b) 127 800 ; c) 17 040.

La technique usuelle de la multiplication a été
mise au point et entrainée, notamment au CE2. I
s’agit ici de revenir sur sa compréhension, basée sur
la décomposition du multiplicateur et sur la capacité a
multiplier par des nombres a un chiffre et des nombres
comme 20, 300... (connaissances travaillées au cours
des séances précédentes).

Cette compréhension nécessite d’assurer celle de la
multiplication par un nombre a un chiffre. Une
reprise est nécessaire pour beaucoup d’éleves de CM1
et peut porter sur trois niveaux de formulation :

— formulation qui accompagne les étapes de la tech-
nique et aide a les mémoriser : « trois fois six, dix-

[T -

= inlicati u Manuel p. 20 exercices 3 a

5 EMultLphr.aj:mmpaLunJmmhLe 3 EXERCICES p- 20 3a6

2| du type 30, 300... s

8 % Calcule ce produit: 465x6 *@ Sur un circuit automobile, la distance
- Utilise le résultat obt Iculer : & chaque t t de 18 km.

3 | Question 2] sasenso s ’EZ“ESEI:S d‘jluzg tloﬁrs. ;

A . . . g b. 465 x 600 d.4 650 x 60 a vorfure qui est en tete e fa course

|  Traiter rapidement cette question dans la mesure ot il s'agit ‘ i vient de boucler son 6 tour. _

2 P . A . Calcule ces produits. Quelle distance lui reste-t-il a parcourir ?

2| d'utiliser des connaissances travaillées précédemment. Ghaiss por el s méthods

- a plus rapide.

2| o Conserver au tableau les différents résultats avec ceux obte- BIeT A

- . X e. X

nus dans la question 1. Ce répertoire de résultats pourra étre ¢ 435 . 860300

Un dictionnaire colte 27 €.

a. Quel est le prix de 4 dictionnaires ?
b. Celui de 40 dictionnaires ?

c. Celui de 80 dictionnaires ?

Exercices 3 et 4

IIs sont traités par tous les éléves. Certains produits, comme
235 x 2,43 x 5 ou 43 x 50, peuvent étre calculés sans poser
de multiplication.

Réponse :3. 465x6=2790 aetc) 27900; b et d) 279 000.
4. a)470; b)47000; c)215; d)2150; e) 3542 ; f) 258 000.

Exercices 5 et 6*

Ces deux exercices sont des problémes faisant appel a la mul-
tiplication. Dans I'exercice 5, le recours a la multiplication est

huit, j’écris 8 et je retiens 1 dizaine » ;

— formulation identique, mais dans le langage de la
numération : « trois fois six unités, dix-huit unités... »
— explication plus globale : « j’ai d’abord multiplié les
unités par trois, puis les dizaines... »

suggéré par le contexte. Pour |'exercice 6, qui est un probléme
a étapes, la réflexion est davantage sollicitée.

Réponse :5. a) 108 €; b) 1080 €; ¢)2 160 €.
6. 20 tours — 360 km; 6 tours — 108 km ; reste : 252 km.

Autre raisonnement : il reste 14 tours & parcourir, soit 252 km (car
18 x 14 =252).

Séance 5

Multiplication posée

Unité 2 Manuel p. 21
m Tache Organisation Préparation
== Problémes dictés —résoudre mentalement | individuel par éléve :
S £ (augmentation ou des petits problémes - cah|er de maths
< diminution d'une quantité)
o=
% Des problémes — compléter un énoncé individuel Manuel p. 21 exercices A, B et C
IS ainventer pour que le probleme ar élove -
= se résolve par un produit Pareleve . . .
o donn — ardoise ou cahier de brouillon
= onné
& Multiplication posée (2) | — comprendre et utiliser Chercher Manuel p. 21 question 1/exercices 2 a 4
= la multiplication posée 1 individuel et collectif A
o en colonnes 2 collectif paréléve;
= — cahier de brouillon
= Exercices — cahier de maths
< individuel
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INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

CALCUL MENTAL

Problémes dictés (augmentation ou diminution d’une quantité)

Fort rf en calcul mental
Manuel p. 16

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement.

« Enoncer chaque probléme oralement, deux fois.

e Les éleves répondent sur leur cahier ou sur une fiche, en
notant la lettre correspondant au probléme et, a coté, une
réponse réduite (du type « 50 images »).

Probleme a Un bus arrive avec 14 personnes. Quelques per-
sonnes descendent et aucune ne monte. Le bus repart avec
10 personnes. Combien de personnes sont descendues ?

Probleme b Un bus arrive avec 20 personnes. Personne ne
descend, mais des personnes montent dans le bus. Quand il
repart, il y a 26 personnes dans le bus. Combien de personnes
sont montées ?

Probleme ¢ A un arrét, 10 personnes montent dans un bus
et aucune ne descend. Il y a maintenant 12 personnes dans le
bus. Combien y avait-il de personnes dans le bus avant I'arrét ?

REVISER

— Comprendre ce qu'est un énoncé de probléme.
— Maitriser « le sens » de la multiplication.

Manuel p. 21 exercices A, B et C

Invente trois problemes G Mesurine a préparé des sacs de billes ...
en complétant ces énoncés.

Tu dois pouvoir répondre a chaque
question que tu poses en calculant
14x7.

Effectue le calcul et rédige

les réponses.

G Un coureur fait plusieurs fois le tour
d’un circuit ...

© un kangourou se déplace en faisant
des bonds réguliers ...

Exercices A, B et C

e Préciser la consigne :

= Voici trois énoncés que vous devez continuer (il faut
poursuivre I'histoire) en terminant par une question. Il faut
pouvoir répondre a chaque question posée en calculant le
produit qui est indiqué. Il faut enfin effectuer le calcul et rédiger
les réponses aux questions posées.

e L'exploitation porte sur quelques énoncés corrects ou non qui
sont mis en discussion dans la classe. Il convient de distinguer
les désaccords qui portent sur la formulation (énoncés difficiles
a comprendre ou mal formulés) de ceux qui portent sur le fond
(le probléme ne reléve pas du calcul proposé : on peut alors
chercher de quel calcul il reléve).

Probleme d A un arrét, 2 personnes descendent d'un bus et
aucune ne monte. Le bus repart avec 5 personnes. Combien y
avait-il de personnes dans le bus avant |'arrét ?

Probléme e A un arrét, 8 personnes montent dans un bus et
aucune ne descend. Le bus repart avec 18 personnes. Combien
y avait-il de personnes dans le bus avant I'arrét ?

Les problémes concernent le cas ol une quantité aug-
mente ou diminue avec recherche soit de 1’état initial,
soit de la valeur de I’augmentation ou de la diminu-
tion. Les éleves peuvent étre autorisés a noter des infor-
mations, lors de la deuxieme lecture, §’ils I'estiment
nécessaire. A la fin de la série, on pourra insister aupres
des ¢€leves sur la nécessité de contrdler sa réponse, en
vérifiant que la valeur trouvée convient bien.

Des problemes a inventer

o En synthése, mettre |'accent sur :

— la diversité des problémes possibles ;

— le fait que 12 x 9 correspond, par exemple, aussi bien a
12 sauts de 9 meétres qu'a 9 sauts de 12 métres, car ce qui se
lit « 12 multiplié par 9 » peut aussi bien s'interpréter comme
« 12 fois 9 » que comme « 9 fois 12 ».

Lobjectif est double :

— assurer une meilleure maitrise de ce qu’est un énoncé
de probleme (lien entre informations et question) ;
—revenir sur certaines significations de la multipli-
cation.

La situation est sans doute nouvelle pour la plu-
part des éléves. C’est pourquoi il convient d’insis-
ter en particulier sur les productions erronées :
—ce n’est pas un énoncé de probléme (car il n’y a pas
d’informations ou pas de question, par exemple) ;
—I’énoncé n’est pas formulé correctement (syntaxe,
orthographe...) ;

—’énoncé ne correspond pas a un probléme qui peut
étre résolu a I’aide du calcul indiqué.

SEANCE5 39

,

UNITE 2



INDIVIDUEL,
PUIS COLLECTIF

COLLECTIF

APPRENDRE

Multiplication posée (2)

— Comprendre la multiplication posée en colonnes.
— Effectuer de telles multiplications.

CHERCHER  Manuelp.21 question 1

426 x3=1278
426 x 30 = 12780
426 x 300 = 127 800

Dans la séance
=3 précédente, tu as trouvé
! ces résultats.

426 x4=1704
426 x 40 = 17 040

€) Utilise maintenant ces résultats
pour calculer :

a. 426 x 34
b. 426 x 43

c. 426 x 304 ~
d. 426 x 343

Kl calculer une multiplication posée

e Les résultats obtenus pour les questions 1 et 2 de la
recherche conduite au cours de la séance précédente sont tou-
jours inscrits au tableau :

426 x 3= 1278
426 x 30= 12780
426 x 300 = 127 800

426 x 4= 1704
426 x 40 =17 040

e Demander aux éleves de calculer les nouveaux produits,
sans fournir d'indication supplémentaire.
Réponse : a) 14 484 ; b) 18318 ; ¢) 129504 ; d) 146 118.

¥1 Mise en commun et synthese

o Faire formuler les procédures utilisées :

— obtention des résultats par combinaison des résultats déja
obtenus, mais sans référence a la multiplication posée ;

— multiplications posées et utilisation des résultats déja obte-
nus pour les calculs intermédiaires ;

— multiplication posées, mais sans référence aux résultats déja
obtenus.

e Synthése a faire méme si la multiplication posée n'est pas
apparue au cours de la mise en commun :

= |l'y a un lien entre les calculs effectués et la technique de

la multiplication :
1 < 426 x 30
426 1]2] |« 426x 4
x 34 mcdu
1704 «426x%x 4
12780 «426x%x30
14484
= Pour calculer une multiplication :
— il faut décider si la multiplication doit étre posée ou non ;
—on peut écrire d'abord les produits intermédiaires a calculer,

avant de commencer le calcul ;

40 uUNITE 2

INDIVIDUEL

—'utilisation de la boite a retenues constitue une aide précieuse :
elle est proposée pour noter a la fois le chiffre retenu et sa valeur.
Les chiffres utilisés sont barrés aprés avoir été utilisés.

Il s’agit d’expliciter la technique de la multiplica-
tion, dans le cas général. Beaucoup d’erreurs peu-
vent étre évitées si les éleves procedent d’abord a
I’explicitation des produits intermédiaires a calcu-
ler en marge de la multiplication posée et utilisent
un moyen de mémoriser les retenues en dehors de la
multiplication posée (pour éviter les confusions avec
les retenues utilisées dans la technique de I’addition).

EXERC|CES Manuel p. 21 exercices 2a 4
é Calcule ces produits. O Calculo s’est trompé en effectuant
Choisis pour cela la méthode ces multiplications.
la plus rapide. Trouve les erreurs et corrige-les.
a.306 x 24 d.708 x 45 a 847
b.20 x 111 e. 780 x 45 X 32
c.5218x5 . 807 x 45 1684
24210
€) calcule ce produit : 346 x 5 258094
Utilise le résultat pour calculer :
a.346 x 50 b 654
b. 346 x 55 x 203
c. 346 x 555 1962
d.346 x 5 555 12080
.346 x 505 14042

La plupart des produits sont traités plus rapidement et plus
stirement s'il sont posés, mais des produits comme 20 x 111
peuvent &tre calculés mentalement sans difficulté. Pour le pro-
duit e, les éléves peuvent utiliser les calculs partiels du pro-
duit d.

Réponse :a) 7344 ; b)2220; ¢)26 090 ; d) 31860 ; e) 35 100.

Le résultat trouvé pour 346 x 5 (1 730) permet de traiter les
autres calculs sans avoir a poser de nouveaux produits. Par
exemple : 346 x 55 = (346 x 5 x 10) + (346 x 5).

Réponse :a) 17 300 ; b) 19 030; c) 192 030; d) 1 922 030 ; e) 174 730.

Deux types d'erreurs peuvent apparaitre : par exemple, dans la
2¢ multiplication, multiplication par 20 au lieu de 200 et oubli
d'une retenue dans le 28 produit intermédiaire.

Réponse : a) produit 847 x 32 (= 27 104) : erreur dans la 1" ligne
(1 694 au lieu de 1 684) et dans la 2¢ ligne (25 410 au lieu de 24 210)
car oubli des retenues dans les deux cas ;

b) produit 654 x 203 (= 132 762) : erreur dans la 2 ligne (130 800
au lieu de 12 080).
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UNITE 2

=43 Tables de multiplication | — donner des produits individuel par éléve :
&k par3,4et8 ou des facteurs - cahler de maths
=& Multiplication par 10
©S=  etpar 100
T § Construire un carré, — compléter ou construire | individuel Cahier GM p. 9-10 exercices A, B, CetD
=<8 un rectangle, un carré, un rectangle, ‘Jove -
Tl un triangle rectangle un triangle rectangle Pareleve.. o
=] — instruments de géométrie

Unités usuelles — comparer des longueurs | Chercher Manuel p. 22 questions 1 a 3/exercices4a?7
- de longueur —mesurer des longueurs | 1et2 équipes de 2 our la classe -
=) > Métre, centimétre, de plus d'un métre avec | 3 collectif mr ments permettant de mesurer
E millimetre et décametre | divers instruments 4 équipes de 2 dez ?onguueurs sSpérieurss 31m: métre (ri;i de,
~ Exercices pliant ou en rouleau), double métre, décametre,
< individuel double décamétre, chaine d'arpenteur...

— une ficelle d'une dizaine de métres

CALCUL MENTAL

Tables de multiplication par 3, 4 et 8
Multiplication par 10 et par 100

Fort '? en calcul mental
- Manuel p. 16

— Maitriser les tables de multiplication (3, 4, 8) et la multiplication par 10 et 100.

i| e Exemples de calculs dictés :

Q A Pissue des activités de calcul mental des séances 4

sl a.4x4; b.4x6; ¢.4x8; d.8x7: o R . o

5 et 6, les éléves sont invités a compléter leur maitrise

zZl e ex3=30; f ex3=18; 0. ¢x8=48; de la table de multiplication, par exemple a I’aide des
h.3dans300; i. 8dans40; j. 8dans 64 situations proposées en activités complémentaires de

I'unité 1 (voir p. 354). Pour mieux prendre conscience
de ce qui leur reste a apprendre, ils peuvent colorier
dans une table de Pythagore tous les résultats qu’ils
connaissent par ceeur.

e Dans ces calculs :

-4 x 4estlu«dfoisd».

— o x 3 =30estlu « je pense a un nombre, je le multiplie par 3,
je trouve 30, quel est ce nombre ? ».

-3 dans 300 est lu « combien de fois 3 dans 300 ? ».

REVISER

Construire un carré, un rectangle, un triangle rectangle

— Connaitre et utiliser les propriétés du carré, du rectangle, du triangle rectangle.
— Entrainer I'utilisation de la régle graduée et de I'équerre.

Cahier GM p. 9-10 exercicesA, B, CetD

II's"agit de compléter la construction d'un carré. La construction
peut étre poursuivie d'un coté comme de I'autre du segment
trace.

Exercices B et C

Pour ces deux exercices, I'éléve doit positionner correcte-
ment le premier tracé de fagon a ce que la figure tienne dans
I'espace imparti.

INDIVIDUEL
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L'éleve doit veiller a ce que le segment déja tracé soit le coté
le plus court du rectangle (la largeur). La longueur n'est pas
donnée, c'est a I'éléve de la choisir ; or choisir est une chose
difficile !

' Aide Pour des éléves en grande difficulté, les exer-
cices A et B pourront étre remplacés par les exercices
1 et 2 de la fiche AC9. Lensemble des exercices de
cette fiche peuvent d’ailleurs étre proposés dans le
cadre de I’aide personnalisée, en amont de la séance. '

APPRENDRE

@ Termine la construction du carré.
Le segment tracé est le c6té du carré.

Construis un rectangle.
Sa longueur mesure 7 cm 5 mm et sa largeur 4 cm.

Construis un triangle rectangle.
Un cdté de 'angle droit mesure 7 cm, autre coté de 'angle droit mesure 4 cm 5 mm

Termine pour obtenir un rectangle.
Le segment tracé est sa largeur.

Unités usuelles de longueur » Metre, centimeétre, millimétre et décametre

EQUIPES DE 2

EQUIPES DE 2

— Connaitre le métre, le décimétre, le décamétre et avoir un ordre de grandeur de ces unités.

— Aborder les équivalences entre ces unités.

Manuel p. 22 questions 1a 3

CHERCHER
Dans une classe a cours multiples, cette recherche est prévue
pour étre menée avec un niveau CM2. Elle peut aussi étre pro-
posée a un niveau CE2.

Activité en classe : estimer et comparer des grandes longueurs.
Quel est le nom de chacun de ces instruments ?

€) Combien de :

a. décimetres dans un double décimetre ? d. décimétres dans un métre ?

b. centimétres dans un décimétre ? e. métres dans un décametre ?

c. centimétres dans un metre ?

El Estimati |' .
| Question 1|

e Choisir deux longueurs A et B a priori équivalentes, de |'ordre
de 3 a 10 métres (longueur de la salle de classe, de deux cou-
loirs...) et demander aux équipes :

= Vous devez comparer les deux longueurs A et B, et trouver
quelle est la plus longue. Tout d"abord, simplement en regardant,
laquelle estimez-vous étre la plus longue ?

e Recenser les estimations en trois catégories :A>B; A<B;
A=B.

E![z .f. I. I I, l. l.

e Donner la nouvelle consigne :
= \/ous allez maintenant vous mettre d'accord par deux sur une
méthode qui permettra de comparer ces longueurs.
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o Puis recenser les méthodes. Certains proposent I'utilisation
d'un baton et son report ou d'une ficelle assez longue (avec
report ou non), d'autres le mesurage en métres. Faire explici-
ter les deux types de méthodes.

o Donner le matériel demandé. Proposer alors différents ins-
truments aux éléves qui préconisent le mesurage en métres.
Les laisser expérimenter leurs usages.

e Demander a 4 ou 5 équipes de montrer chacune a leur tour
devant leurs camarades leurs méthodes. Veiller a I'explicita-
tion des démarches et des précautions a prendre :

— reports précis d'un baton ou d'une régle (metre du tableau)
faits dans I'alignement, comptage des reports ;

— utilisation d'une ficelle tendue, et marquage d'un repére sur
la ficelle ;

—lecture correcte des graduations sur les régles et instru-
ments gradués.

o Les mesures effectuées par les différents groupes permet-
tent de se mettre d'accord sur les mesures des deux longueurs
et sur leur comparaison. Elles sont exprimées en m et cm.

Les objectifs de cette activité sont multiples :
—recenser des méthodes connues de comparaison
indirecte de longueurs : usage d’un étalon par report,
usage d’un instrument plus long sur lequel on fait des
marques, mesurage en utilisant des unités et instru-
ments conventionnels ;

— effectuer les actions, reports, mesurages nécessaires ;
— connaitre des instruments de mesure pour des lon-
gueurs de ’ordre de la dizaine de metres ;
—comprendre que la mesure d’une longueur dépend
de I’unité choisie.



COLLECTIF

EQUIPES DE 2

E] Instruments et unités

e Montrer a la classe chacun des instruments utilisés par les
équipes : double ou triple décimétre, métre de tableau, double
meétre, décamétre ou double-décamétre.

o Interroger les éléves sur les unités connues liées a ces instru-
ments et qui leur donnent souvent leur nom. Faire observer les
graduations sur chacun de ces instruments et nommer les uni-
tés correspondantes. Par exemple : sur la régle de tableau, on
reconnait les graduations des centimétres, et de plus grandes
graduations, correspondant a 10 centimetres ou 1 décimétre.

e Demander aux éleves de commenter les illustrations pré-
sentes dans le manuel et de répondre a la question 2.

e Demander par équipes de deux de répondre a la ques-
tion 3. Si besoin, laisser les éleves faire les comptages sur les
instruments. Recenser ensuite les réponses. La synthese porte
sur les unités de longueurs connues des éléves et sur les ins-
truments correspondants ; les noms des unités, ainsi que leurs
abréviations, sont notés sur une affiche ainsi que les équiva-
lences trouvées :

1 metre = 100 centimétres 1m=100cm
1 métre = 10 décimetres Tm=10dm et 1dm=10cm
1 centimétre = 10 millimétres 1 cm =10 mm
1 décamétre = 10 métres 1dam=10m

e Le sens des équivalences peut étre retrouvé par observation
des instruments de mesure.

On insiste dans cette séance sur le métre et ses
sous-multiples qui sont les plus familiers aux éléves,
ce qui n’empéche pas d’aborder le décametre. Dans
une séance ultérieure, le travail portera sur les mul-
tiples du meétre (kilometre, hectométre et décametre).
Les unités, sous-multiples du métre, sont repérées dans
le tableau figurant dans le dico-maths. Il est impor-
tant que les éleéves mémorisent des équivalences entre
les unités les plus usitées. Ceci leur permettra d’évaluer
des ordres de grandeur et de résoudre des problémes a
I’aide de calcul réfléchi.

E1 Mesure de longueurs
a l'aide des instruments

Cette phase n'est a faire que s'il reste assez de temps
pour les exercices du manuel ou elle peut encore étre
proposée a un autre moment.

e Choisir différentes longueurs a mesurer : longueur d'une
table, longueur du tableau, hauteur de la porte, longueur du
radiateur, longueur du couloir, longueur de la cour, etc. Propo-
ser les divers instruments.

e Demander a chaque équipe de procéder a une mesure en
choisissant I'instrument adapté.

e Recenser ensuite les mesures obtenues.

INDIVIDUEL

Lenseignant veille a ’explicitation des méthodes
de mesurage :

—report dans I’alignement de la régle de tableau ou du
double métre (1’utilisation d’une ficelle tendue permet
de controler cet alignement) ;

—réduction de I’erreur dans les reports par un mar-
quage precis ;

—tension du décametre ou double décamétre ruban
pour controler la rectitude ;

— lecture de la mesure et choix des unités ;

— approximation raisonnable.

Manuel p. 22 exercices 4 a7

EXERCICES

Quelle est la longueur du ruban bleu représenté sur la photo ?

Range les longueurs suivantes *Q Quelle est la bonne réponse ?

de la plus petite a la plus grande. a. La hauteur d’une table est :

1mé6cm 98 cm 108 cm 75m? 75¢cm? 75 mm?

b. La longueur d’une mouche est :

'O Complate. 5dm? g 5cm? 5mm?

a.2dm=..cm c. La longueur d’un crayon est :

b. 100 mm =10 ... 4mm?  14cem? 14m?

c. 145¢cm=..m..cm d. La hauteur d’une porte est :

d.46 cm=..mm 20mm?  20cm? 20dm?

e.2m=..dm e. La longueur d’un terrain de foot est :

f.2m4cm=..cm 90 mm? 90¢cm? 90m?

Il permet de revenir sur la lecture d'une mesure a I'aide d'un
instrument gradué.
Réponse : 30 cm.

La comparaison améne a utiliser des équivalences entre uni-
tés. Les trois mesures peuvent étre exprimées en m et cm ou
les trois en cm.

Réponse : 98 cm < 1 m 6 cm < 108 cm.

Pour les conversions, on s'attachera a construire du sens en se
référant aux équivalences connues, en termes d'échanges, plu-
tot qu'a instaurer des mécanismes, en utilisant un tableau par
exemple ou les multiplications ou divisions par des multiples
de 10. Une mise en commun permet d'expliciter les procédures.
Les éléves peuvent :

— faire référence a I'image des graduations du double déci-
métre ou de la régle de tableau ;

— utiliser des procédures numériques se référant a des équiva-
lences connues, par exemple : 145 cm, c'est 100 cm et 45 cm,
soit 1 m 45 cm.

Réponse :a) 20 cm; b) 10cm; ¢) 1 m45cm; d) 460 mm ; e) 20 dm;
f) 204 cm.

Il nécessite une bonne connaissance de I'ordre de grandeur de
chacune des unités usuelles.
Réponse :a) 75 cm ; b) 5 mm ; ) 14 cm ; d) 2 m ou 20 dm ; e) 90 m.
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iy 4 Figures et partage S
P (les angles pour résoudre un probleme) Cahier GM p. 11-12

e e o

5'2:' Dictée de nombres — écrire en chiffres individuel par éléve :
SE  jusqu'a 1000 000 des nombres dictés - cahler de maths
w
S=
o Multiplication — déterminer les nombres individuel Manuel p. 23 exercices A et B
3 posée (3) susceptibles d'étre le résultat ar élove -
E d’une multiplication —p—cahier de maths

— vérifier en posant |'opération

Figures et partage — comparer des parts de tarte | Chercher Cahier GM p. 11-12 questions 1a 3
(Ies angles pour ol 1 individuel Manuel p. 23 exercices 4 et 5
résoudre un probléme) col:;lhlséi:eruznagglr‘;r?giggement 2 équipes de 2 .

"0 > Des tartes A 3 collectif pour la dlasse : o

EEE 3 1a géométri une figure —p. 11 sur transparent rétroprojetable

=== ala géométrie ) 1

=35 Exercices —p. 12 et fiche 5 sur transparents

e E individuel et photocopiées sur papier

oo —feutre a encre effacable

<

— feuille de calque

par éléve :
— 6 morceaux de calque de 6 cm x 6 cm
— instruments de géométrie dont le compas

CALCUL MENTAL

Fort ? en calcul mental

Dictée de nombres jusqu’a 1 000 000

Manuel p. 16

— Ecrire en chiffres des nombres donnés oralement (nombres < 1 000 000).
5| e Exemples de calculs dictés : o Au moment de la correction, insister sur le découpage en
2l a.69 b.14900 ¢ 73090 d.142 435 tranches de 3 chiffres, le mot « mille » donnant la valeur de la
2 e.300003 f. 500000 g.220 000 « tranche de gauche » et I'importance qu'il y a a bien savoir
h.505050 i. 666 066 j. 980 790 lire les nombres de 3 chiffres (renvoi possible au dico-maths).

REVISER

Multiplication posée (3)

— Calculer un ordre de grandeur d’un produit.
— Maitriser une technique opératoire de la multiplication.

Z| Manuel p. 23 exercicesA et B o Lexploitation collective porte sur les moyens d'estimer et de
S . — contrdler le résultat du calcul d'un produit : chiffre des unités,
2 Tu ne dois pas poser d’opérations. , P . cer,
2| |~ ® résultat inférieur au premier terme de la différence, ordre de
Trouve le résultat de ce produit parmi Trouve le résultat de ce produit parmi grandeur. .
ces trois nombres. ces trois nombres. i , , . P
9004 10104 1104 18936 38936 280936 o Estimer le résultat du calcul d'un produit est plus difficile
Explique ta réponse. Explique ta réponse. 1 et 1 :
Effectue le calcul pour vérifier. Effectue le calcul pour vérifier. que dans le cas d une addltlon ou d une SOUStraCtlon' En effet'

une approximation trop large pour un des nombres peut avoir
des conséquences sur |'approximation du résultat.
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INDIVIDUEL

Remplacer 48 x 23 par 50 x 20 permet d'avoir une approxi-
mation correcte (1 000), car on augmente et diminue deux
nombres assez voisins.

Réponse : 1 104.

APPRENDRE

Exercice B*

Remplacer 526 x 36 par 500 x 40, qui donne 20 000, permet
de conclure, mais il peut étre prudent de s'en assurer en pro-
cédant a un encadrement. Par exemple en calculant 500 x 30
et 600 x 40 qui situe le résultat entre 15 000 et 24 000.
Réponse : 18 936.

Figures et partage » Des tartes a la géométrie

— Comprendre qu'un angle est caractérisé par I'écartement de ses cotés et non par la longueur de ceux-ci.

— Reproduire un angle avec un papier calque.

CHERCH ER  CahierGMp.11-12 questions1a3

aaaaaaaa

nnnnnnn

L'objectif de cette activité est de faire percevoir I'insuffisance
des longueurs pour résoudre certains problémes, de définir un
angle comme correspondant a un écartement, et de percevoir
que I'angle est indépendant de la longueur des cotés.

Kl Quelle tarte aura le plus de parts ?

o Inviter les éléves a répondre individuellement a la question 1,
sans utiliser les outils a disposition. Cette premiére question a
pour but de permettre I'expression des différentes conceptions
que les éléves ont de la taille d'une part : prise en compte de
la surface, de la longueur d'un c6té d'une part, de I'écart entre
les cOtés... Recenser les réponses ainsi que les arguments en
faveur de chacune d'elles, mais sans engager de débat.

e Conclure que la vue ne permet pas a elle seule de répondre
et inviter alors les éléves a traiter la question 2. Ajouter que :
= Les parts de tarte qui sont dessinées permettent de découper
chaque tarte en un nombre exact de parts mais, pour y parvenir,
il faut faire preuve d'application et de précision.

e Présenter les outils a disposition : régle graduée, crayon a
papier et morceaux de papier calque.

e Exécuter les procédures utilisées sur le transparent de la
p. 11 et les mettre en discussion (Calculo : 8 parts ; GEomette :
9 parts ; Mesurine : 8 parts).

e Faire le point sur des termes de vocabulaire :

EQUIPES DE 2

Les bords rectilignes des parts sont appelés « cotés » et |'extrémité
commune aux deux c6tés « sommet ».

o Si les éleves ne I'ont pas évoqué auparavant, demander
d'expliquer pourquoi Calculo et Mesurine découpent le méme
nombre de parts. La discussion fait apparaitre que si les cotés
des parts (les rayons des cercles) n'ont pas méme longueur,
leur écartement ou ouverture est le méme, ce qui est prouvé
par superposition. Les deux parts étant superposées en faisant
coincider le sommet et un coté, on constate que les autres
cOtés coincident également.

Procédures possibles qui permettent d’aboutir :

— Décalquer la part (ou seulement le secteur angu-
laire), la reporter plusieurs fois a partir du centre
jusqu’a recouvrir entierement la surface circulaire et
dénombrer le nombre de parts.

—Tracer la corde interceptée par le secteur angu-
laire et la reporter sur le cercle. Il est peu probable
que les éléves utilisent cette procédure car elle sup-
pose la capacité a mobiliser un objet qui n’est pas pré-
sent au départ sur la figure (si cette procédure n’est
pas utilisée, ne pas I’exhiber).

— Appui sur la pratique usuelle de 1a découpe d’une
tarte : commencer par la partager en deux moitiés en
prolongeant un des rayons tracés, le probleme consis-
tant ensuite a déterminer combien de parts pourra
faire chaque enfant dans une demi-tarte, puis dans
une tarte, sachant que le nombre cherché est entier.

¥1 Compléter I'agrandissement
d’une figure

o Montrer la p. 12 et présenter I'agrandissement de la figure
(fiche 5) comme ayant été réalisé avec un photocopieur. Affi-
cher au tableau un exemplaire sur papier de cette fiche qui y
restera durant toute la durée de I'activité.

o Projeter ensuite la reproduction de la page 12 du cahier GM
sur laquelle les éléves vont travailler. La décrire : on retrouve le
modéle et le commencement de I'agrandissement de la figure
mais dans une position légérement différente de celle sur la
feuille affichée au tableau (cf. commentaire).
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COLLECTIF

e Préciser :

= A deux, vous allez vous mettre d'accord sur une méthode
pour compléter I'agrandissement, puis chacun réalisera la
construction sur sa feuille.

* Faire une mise en commun en commencant par |'exposé
des difficultés rencontrées par les éléves qui n'ont pas réussi a
résoudre le probléme. Enchainer avec I'étude des procédures
de tracé a vue ou erronées (éventuellement celles utilisant des
mesures de longueurs). Terminer par celle qui permet de réussir
a coup s0r (cf. commentaire). Ces procédures sont présentées
par leurs auteurs, réalisées sur le transparent de la page 11,
discutées puis validées a I'aide du transparent de la fiche 5.
Vérifier devant la classe avec un calque que I'angle formé par
les deux segments est le méme sur la figure modele que sur
I'agrandissement.

Le changement d’orientation de I’agrandissement a
compléter sur la feuille a pour but de rendre inefficace
les tentatives de tracé a vue du segment manquant,
parallelement au segment correspondant de la figure a
agrandir. Cette activité permet de prendre conscience de
P'utilité de ’angle pour réaliser des constructions alors
que le recours a la mesure de longueurs est inadapté.

La seule procédure efficace pour compléter la figure
avec précision consiste a :

1) décalquer I’angle déterminé par les deux segments
sur la figure a agrandir ;

2) superposer le calque sur I’agrandissement de la
figure a compléter en faisant coincider le sommet de
’angle avec le centre des arcs de cercle et un des cotés
de I’angle avec le segment déja tracé ;

3) décalquer le second coté de I’angle sur la figure a
compléter ou porter un repére dans le prolongement
de ce coté ;

4) tracer la demi-droite ainsi déterminée et repor-
ter sur celle-ci une longueur égale a celle du segment
déja tracé ;

5) prolonger les arcs de cercles esquissés.

Les éléves peuvent utiliser des procédures de tracé
approché dont celle qui consiste a tracer a vue un
segment parallelement au segment correspondant de
la figure a agrandir (procédure erronée).

El Synthese

e Montrer a nouveau la fiche 5 reproduite sur papier et
conclure en énoncant ce qui doit étre retenu de I'activité :
Mesurer des longueurs ne permet pas de résoudre le probléme.
La seule méthode qui permet de réussir a coup sir est celle qui
utilise I'angle formé par les deux segments de la figure a agrandir
(montrer cet angle). Cet angle est le méme que celui formé par les
deux segments sur la figure agrandie (montrer I'angle de fa figure
agrandie).

e Revenir a la situation des parts de tartes. Utiliser un calque
pour comparer les angles des parts de tarte de Calculo et Mesu-
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INDIVIDUEL

rine et constater que ce sont les mémes (car les cotés se super-
posent, méme si leurs longueurs sont différentes). Conclure :

Ce qui est important dans un angle, ce n'est pas la longueur des
cotés de I'angle, mais |'ouverture (I'écartement) des ctés qui, elle,
reste la méme sur les deux tartes.

EX ERCICES Manuel p. 23 exercices 4 et5

6 Il manque une partie a ce triangle.
Reproduis le triangle, mais tout entier,
en commengcant par le c6té qui est
entierement tracé.

é) Utilise un morceau de papier calque
pour vérifier que tous les angles
de cette figure sont égaux.

S R T |

Tous les éléves traiteront les exercices 4 et 5. Les éléves les
plus en difficulté pourront étre invités a travailler a deux.

e Cet exercice permet de consolider le fait qu'un angle est
caractérisé par |'écartement de ses c6tés et non par la lon-
gueur de ceux-ci.

e La difficulté consiste a savoir isoler un objet, ici un angle,
dans une figure et a faire momentanément abstraction du
reste de la figure. Cette capacité est fortement sollicitée dans
les activités géométriques.

e Aprés avoir reproduit le c6té entierement tracé sur la page,
il faut utiliser les deux angles connus du triangle et les repor-
ter a partir de ce segment pour pouvoir construire entiérement
le triangle sur la page.

e Préciser aux éleves qu'ils ne peuvent pas s'aider d'une
feuille blanche glissée sous la page pour prolonger les cotés
du triangle.

e Cet exercice permet aux éléves, qui n‘ont pas su résoudre la
question 3, de réinvestir la démarche dégagée et aux autres
de s'entrainer.

o Evoquer avec les éléves qui n'arriveraient pas & démarrer,
les éléments du triangle qui peuvent étre utiles a sa reproduc-
tion, avec les outils a disposition et, si besoin, faire référence a
la méthode reconnue comme efficace pour réaliser précédem-
ment |'agrandissement de la figure.

Deux activités (4 et 5), axées sur la conservation des
angles dans un agrandissement, sont proposées en
activités complémentaires (voir p. 357).



BILAN DE L'UNITE 2

Un bilan intermédiaire, relatif aux principaux apprentissages de cette unité, est réalisé au terme de 7 séances de travail. Il peut étre

suivi d'un travail de remédiation.

» Voir Unité 1, p. 23 pour plus de détails sur I'exploitation de ce bilan avec les éléves.

Je prépare le bilan

Manuel p. 24

Individuel (en autonomie ou en classe),
puis collectif (15 min)

PETEN) Suites écrites de nombres

= Pour écrire une suite de nombres de 1 en 1, de 10 en 10, de 11
en 11, de 101 en 101..., il faut étre attentif aux chiffres qui ne peuvent
pas changer, a ceux qui changent obligatoirement et a ceux qui changent
lorsque celui qui est a leur droite « franchit la dizaine », par exemple

en passant de 9 a 0.

PETEN) Calcul réfléchi de produits

Pour calculer un nouveau produit, on peut s'appuyer sur des résultats
connus. Souvent, cela revient a décomposer |'un des facteurs.

Pour 20 x 25, on peut décomposer 20 en 10 x 2
et calculer : 25 x 2 =50, puis multiplier 50 par 10 :

25— 2 500
50 — 500

Pour 24 x 25, on peut décomposer 24 en 20 + 4, en disant que 24 fois
25, c'est 20 fois 25 plus 4 fois 25, donc 500 plus 100, donc 600.

PETET ) Multiplication posée

Comme pour la 2¢ méthode décrite pour le calcul réfléchi, on
décompose le 2¢ facteur en somme.
Pour 426 x 34, on calcule 4 fois 426 plus 30 fois 426.
Pour ne pas se tromper, on peut d'abord écrire les produits simples a
calculer. Ensuite, la boite a retenues peut étre utile pour ne pas les oublier.

Construction d'un carré, d'un rectangle,
d’un triangle rectangle

Pour construire un carré ou un rectangle, il faut connaitre
les propriétés de leurs cotés et savoir que tous leurs angles sont droits.

Pour construire un triangle rectangle, il faut connaitre la particularité
de ce triangle : un angle est droit.
Il faut aussi savoir utiliser 'équerre et la regle.

PETE5) Mesure de longueurs

= La regle de tableau mesure 1 métre (1 m). Sur cette régle, on peut
compter le nombre de graduations correspondant aux centimeétres. Il y en
a100. 1T m=100 cm.

= Un double métre mesure 2 métres.

= D’autres unités de longueur correspondent a d'autres instruments :
— le double décimétre permet des mesures en cm et mm ;
— le décamétre permet des mesures en dam, m et cm.

Je fais le bilan
Manuel p. 25

Individuel (40 min)

IETETTEN Ecrire des suites de nombres de 1 en 1,
de 101 en 101.

Réponse : a) dernier nombre : 3 002 ou 3 003 ;
b) 27 706 0u 28 706 ; ¢) 10 513 ou 10 614.

S EHHRPAE Y Utiliser le caleul réfléchi pour calculer
des produits.

Réponse : 2. a) 1300 ; b) 280; ) 1 000 ; d) 3 600 ; e) 3 200.
3. a) 840;b) 224 ;¢) 1400 ; d) 980 ; €) 19600 ; f) 19 740.

SRR Utiliser le caleul posé ou réfléchi pour
calculer des produits. Trouver et corriger les erreurs
dans une multiplication posée.

Réponse :
4, a) 11008 ; b) 352 ;c) 42 925; d) 141 336 ; e) 4 800.
5. 28 ligne : 2180 ; 3¢ ligne : 261 600 ; résultat : 263 780.

ST Utiliser ses connaissances des figures.
Savoir utiliser la régle et I’équerre pour construire.

3G Comparer des mesures de longueurs
en utilisant des équivalences connues entre unités.

IETEITEN Connaitre un ordre de grandeur pour
les différentes unités de longueur.

Réponse:9.a) 7m;b)3cm;c)2dm;d)14cm;e)8m;
f)dm;g)2 mm.
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BANQUE DE PROBLEMES 2 Les collectionneurs

Dans cette série de probléemes, des nombres assez
grands (supérieurs a 1 000) sont souvent présents, mais
sous des formes simples. Dans certains cas, les éléves
pourront raisonner sur des nombres de milliers (15 mil-
liers au lieu de 15 000 par exemple).

L'usage de la calculatrice peut étre autorisé pour tous
les problémes de cette série, méme si elle n'est pas
toujours utile (ce qui pourra faire I'objet d'une discus-
sion avec les éléeves).

Les termes évoquant des catégories de collectionneurs
ne sont pas familiers aux éléves. Un temps peut étre
consacré a assurer la compréhension de ces termes par
les éléves.

Probleme 1

Probléme classique qui peut étre résolu par soustraction ou
par recherche d'un complément.

Réponse : 1 175 timbres.

Probléme 2

Les questions portent sur des comparaisons de quantités. Les
éléves sont invités a contrdler que leurs réponses sont bien
compatibles avec les renseignements fournis, par exemple
que le nombre pour |'Asie est bien supérieur a celui obtenu
pour |'Afrique (la question correspondante peut étre réso-
lue en inversant le renseignement en « 75 de moins pour
'Afrique que pour I'Asie »). L'expression « deux fois plus »
demandera peut-étre a étre élucidée et mise en relation avec
« double de ».

Réponse : a) 465 de plus ;
b) Afrique 780, Europe 1710, Océanie 990.

Les collectionneurs

Certaines personnes se passionnent pour des objets
et en font des collections.

Un Frangais sur dix est collectionneur, C'est-2-dire qu'ily a
environ 6 millions de personnes, en France,

qui collectionnent des objets et font des échanges.

Les cartophiles collectionnent les cartes postales,

les conchyophiles les coquillages, les bibliophiles les lvres,
les numismates les monnaies, les philatélistes les timbres...

Lili a commencé une collection de timbres. Elle en a déja 125.
Elle rencontre un philatéliste. Il lui dit qu'il posséde 1300 timbres.

Lili pense qu'elle devra encore en trouver beaucoup avant d'en avoir autant que lui.
Combien doit-elle en trouver ?

Juju est philatéliste depuis plusieurs années.
Il classé tous ses timbres dans des albums, selon les continents d'ot ils proviennent.
Il tient a jour un compte de tous ses timbres.

| Amerique | asie | miue | Ewope | oceamie |
| 1320 | 855 | | [ |

a. Il a plus de timbres ’Amérique que d'Asie. Combien de plus 7
b. Complete le tableau avec les renseignements suivants.

+ Il a deux fois plus de timbres dEurope que de timbres d'Asie.

+ 112 moins de timbres d'Océanie que d’Amérique, exactement 330 de moins.
+ lla plus de timbres d'Asie que d'Afrique, exactement 75 de plus.

@' Numérix, Mesurine, Calculo et Géomette
sont collectionneurs.

* Aya et Zoé collectionnent les cartes postales.
Si elles les mettaient toutes ensemble,

elles auraient au total 80 cartes postales.

Zoé possede 10 cartes postales de plus quAya.
Combien chacune des deux amies a-t-elle

de cartes postales ?

Ily a un numismate, un philatéliste,
un bibliophile et un cartophile.
Retrouve quelle est la passion
de chacun.
« Mesurine nest ni numismate,
ni bibliophile.
Calculo et Numérix habitent le méme
immeuble que le numismate.
« Le cartophile explique sa passion
& Mesurine et Géomette.
 Numérix est trés content, il a pu ajouter
trois cartes postales trés anciennes
a sa collection.

Manuel p. 167

Probléme 3*

I est probable que ce probleme de recherche sera résolu par
essais de nombres dont |'écart est 10 et dont la somme est
80. L'exploitation portera essentiellement sur la facon de
gérer des essais successifs et sur la nécessité de contrler les
deux contraintes (somme et écart).

Une erreur peut consister a répondre 30 et 50 cartes. Elle véri-
fie une des conditions, mais pas I'autre (10 cartes de plus).

Réponse : 35 et 45 cartes.

Probléme 4*

Probleme maintenant classique nécessitant organisation
et déduction. Ainsi, de la premiére phrase, on peut déduire
que Mesurine est cartophile ou philatéliste et de la troisieme
qu'elle n'est pas cartophile. Elle est donc philatéliste, ce que
les autres ne peuvent alors pas étre... La derniére phrase per-
met d'affirmer immédiatement que Numérix est cartophile.
Réponse : Mesurine est philatéliste,

Calculo est bibliophile,

Numérix est cartophile,
Géomette est numismate.
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UNITE 3

@ Problémes
@ Nombres
@ daleul
@) Géométrie
@D Mesure

Situations incontournables

Séance 1
Manuel p. 27
Guide p. 50

Séance 2
Manuel p. 28
Guide p. 53

Séance 3
Manuel p. 29
Guide p. 56

Séance 4
Manuel p. 30
Guide p. 59

Séance 5
Manuel p. 31
Guide p. 61

Séance 6
Manuel p. 32
Guide p. 64

Séance 7
Manuel p. 33
Guide p. 67

CHET

Manuel p. 34-35
Guide p. 71

PRINCIPAUX OBJECTIFS

e Placement de nombres entiers sur une ligne graduée.

e Division : recherche du nombre de parts dans des problémes de groupements ou
de partage en parts égales.

e Reproduction d’une figure complexe.

e 'angle droit vu comme un quart de plan ou quart de tour,
droites perpendiculaires.

e Mesure de contenance.

environ 30 min par séance

CALCUL MENTAL

environ 45 min par séance

Problémes dictés
(4 opérations)

Problémes écrits
(décomposition d'un nombre
en produlits)

Ligne graduée
> Le bon repére

Tables de multiplication
par3,6et9

Multiplication : calcul
réfléchi (nouveaux produits
en appui sur des produits
connus ou donnés)

Groupements : nombre de parts
» Combien de rubans ? (1)

Tables de multiplication
par3,6et9

Comparer des angles

Groupements : nombre de parts
» Combien de rubans ? (2)

Calcul d'expressions
comportant
des parenthéses

Angle aigu, angle obtus

Division et groupements
» Combien de rubans ? (3)

Problémes dictés
(recherche d'un des termes
de la division)

Problémes écrits
(décomposition d'un nombre
sous forme de produits)

Reproduction d'une figure
> Reproduire une figure complexe

Ajout, retrait d'un nombre
inférieur a 10, compléments

Décomposer un nombre
en produits

Un angle particulier (angle droit,
droites perpendiculaires)
» Quatre angles égaux

Ajout, retrait de dizaines
ou de centaines

Décomposer un nombre
en produits

Unités de mesure de contenance
» Litre, centilitre, millilitre, décalitre

Je prépare le bilan/Je fais le bilan

environ 45 min
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Séance 1

3 4
w8 Lighe graduée Manuel p. 27
m Tache Organisation Préparation
—1 =4 Problémes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
o <T
e  (multiplication, des petits problémes - cahler de maths
= & division, soustraction)
(3
Problémes écrits —résoudre des probléemes | 1 individuel, Manuel p. 27 exercices A et B
(décomposition relatifs a la décomposition | puis collectif e
d'un nombre d'un nombre sous forme 2 individuel %&)u cahier de brouillon
en produits) de produits

Ligne graduée — associer des nombres Chercher Manuel p. 27 questions 1 a 3/exercices 4 et 5
> Le bon repére et des repéres sur une ligne | 1 individuel, Lo
= régulierement graduée puis collectif Parequpe.
= o — bandes de papier qui peuvent étre découpées par
i 2 equipes (_ie 2 les éléves
o § puis collectit —compas (si les éléves savent s'en servir pour
3 Exercices reporter ou comparer des distances)
individuel —régle
— ligne graduée de la question 3 = fiche 6
CALCUL MENTAL
N o o2 20 o Fort ff en calcul mental*
Problemes dictés (4 opérations) 7 Manuel p. 26

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement.

il e Enoncer chaque probléme oralement, deux fois. L'exploitation Probleme ¢ Sylvain a 46 livres dans sa bibliothéque. Vincent

2| peut étre faite apres chaque probleme ou a I'issue de la série. en a 50. Combien Vincent a-t-il de livres de plus que Sylvain ?

Z| Probleme a Luc achéte 4 livres. Chague livre coite 5 euros. Probléme d Jules a acheté 5 petits livres qui colitent tous le
Combien doit-il payer ? méme prix. Il a payé 20 euros. Combien colte chaque livre ?
Probleme b La bibliotheque de Raoul a 6 étagéres. Sur Probleme e Un libraire doit expédier 12 livres. Il fait 3 paquets
chaque étagere, il a rangé 10 livres. Combien y a-t-il de livres qui contiennent tous le méme nombre de livres. Combien a-t-il
dans la bibliothéque de Raoul ? mis de livres dans chaque paquet ?

* Entrainement individuel pour préparer, renforcer ou remplacer les exercices collectifs prévus dans chaque séance de I'unité 3.

REVISER

Problémes écrits (décomposition d’un nombre en produits)

— Résoudre des problémes conduisant a décomposer de plusieurs facons un nombre sous forme de produits.

1 yw .
Manuel p. 27 exercices A et B g E (1)  Des paquets avec 12 feuilles
Mesurine a 12 feuilles (B) Numérix a 48 feuilles !
CT s Tt:;:.“:zzz::: sl IR Excroice A
Comment peutellefare ? comment peutilfare? 2| o Al'issue de la recherche rapide, recenser les réponses et les
faire valider par les éléves. Pour ce premier probléme, aucune
procédure de résolution n'est valorisée.
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o En synthése, insister sur :

—les contraintes a respecter : utiliser toutes les feuilles, les
répartir en paquets identiques ;

— le fait qu'il existe plusieurs réponses possibles (les réponses
« 1 paquet de 12 » et « 12 paquets de 1 » sont acceptées) ;
—les relationsentre3 +3 +3+3=12et 3x4=120u
4 x 3 =12 etencore avec un schéma évoquant 4 paquets de
3 feuilles.

Réponse possible : 1 x 12; 2 x 6; 3 x 4 (donc 6 possibilités : 1 paquet
de 12 ou 12 paquets de 1; 2 paquets de 6 ou 6 paquets de 2 ; 3 paquets
de 4 ou 4 paquets de 3).

' Pour résoudre les problémes des séances 1 et 5, les
¢leves sont amenés a décomposer un nombre en pro-
duit de 2 nombres. D’autres procédures que le recours
a une décomposition multiplicative peuvent étre utili-
sées (schéma, essais de sommes de nombres égaux...).
La recherche peut étre conduite au hasard en essayant
des nombres, de fagon organisée (en essayant systé-
matiquement tous les nombres) ou en s’appuyant sur
des produits connus.

Aide Lexercice A doit permettre aux éléves de
s’approprier la situation, le recours au matériel ou au
dessin étant facile & mettre en ceuvre. Tous les éleves
devraient donc trouver au moins une solution.

APPRENDRE

INDIVIDUEL

1 Des paquets avec 48 feuilles

Ce deuxieme probléme peut n'étre traité que par les éléves
plus rapides.

Le déroulement est identique a celui de la phase [l
Réponse possible : 48 x 1; 1x48; 2x24; 24x2; 4x12;
12x4;8x%x6; 6x8; 16x3; 3x16.

' Le nombre 48 a été choisi parce qu’il est dans les
tables de multiplication et qu’il donne lieu a plusieurs
solutions dont certaines ne sont pas dans ces tables.
Certaines solutions peuvent étre obtenues a partir
d’autres solutions :

— 8 paquets de 6 feuilles (car on a déja 6 paquets de
8 feuilles) ;

—4 paquets de 12 feuilles (en regroupant chacun des
8 paquets de 6 par deux) ;

— 16 paquets de 3 feuilles (en partageant chacun des
8 paquets de 6 en deux)...

Ligne graduée » Le bon repére

— Associer des nombres et des repéres sur une ligne réguliérement graduée.

Manuel p. 27 questions 1a 3

CHERCHER

Au cours de cette séance, les éléves vont avoir a lire ou
compléter des lignes graduées : trouver le nombre entier asso-
Cié a un repeére et inversement.

Un verre doseur permet de mesurer la quantité de liquide dont on a besoin.
Si le verre a toujours la méme largeur, la graduation est réguliére.
Si le verre est évasé, la graduation n’est pas réguliére.

Je voulais la méme quantité
que tol mais je ne suis pas sir
de Lavoir!

Tai exactement la quantité
de jus de fruits que je voulars.

Quelle est la quantité de jus de fruit contenue dans le verre de Mesurine ?
Pourquoi Calculo n’est-il pas s(r d’avoir la méme quantité de jus de fruit que Mesurine ?
a.Place les nombres 8, 6 et 10 sur la ligne, a la bonne place.

b. Place ensuite 1, 3 et 9.

0 4 12
L | |

 Explique comment tu as trouvé la place de chaque nombre.

INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

I] G | I. . I.\
i , I“

Questions 1 et 2

o Recenser les réponses et les arguments.

o Insister sur le fait que le verre de Mesurine est gradué
réguliérement, et cela parce que le verre a toujours le méme
diamétre, alors que le verre de Calculo (qui est de plus en plus
évasé) n'est pas gradué régulierement. Dans le premier cas, a
mi-chemin entre les repéres associés a 20 cl et 40 cl, on est sl
qu'ily a 30 l, alors que pour Calculo on peut seulement dire
qu'il y a moins de 30 cl.

o Si des verres mesureurs cylindriques et coniques existent
dans la classe, I'expérience peut étre faite de verser diverses
quantités, mesurées avec le verre cylindrique, dans le verre
conique dont la graduation aura été cachée. En prenant 10 cl,
20 cl, 30 cl, 40 cl par exemple, les éleves pourront retrouver la
graduation sur le verre cylindrique et constater le rapproche-
ment des reperes.

SEANCE 1 51
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EQUIPES DE 2, PUIS COLLECTIF

e En synthése, donner la définition d'une graduation régu-
liere :

Dans une graduation réguliere, a un méme écart entre les
nombres correspond la méme distance entre les repéres. C'est le
cas du verre de Mesurine qui est gradué régulierement.

En revanche, les reperes ne sont pas réguliers pour le verre de
Calculo. On dit que la graduation est non réguliére.

1 Placer des nombres
sur une ligne graduée

o Remettre aux éléves la fiche 6, le matériel (bandes de
papier, ciseaux, régle graduée, compas) et préciser la tache :
= Pour placer ces nombres, vous pouvez utiliser les moyens que
vous voulez. Vous pouvez, par exemple, vous servir des bandes
de papier découpées ou d'autres moyens.

e Pour la mise en commun, afficher |'une sous I'autre
quelques graduations différentes remplies par les éleves et
faire porter les échanges successivement sur les différents
nombres qui devaient étre placés :

—¢'ils sont situés a la méme place (méme approximative-
ment), faire expliciter les procédures utilisées ;

—en cas de désaccord sur la position d'un nombre, laisser
un court temps aux éléves pour chercher des arguments en
faveur ou en défaveur des réponses proposées, puis faire
échanger sur ces arguments.

e Lors de la synthése, insister sur les caractéristiques d'une
graduation réguliére et sur quelques méthodes efficaces qui
permettent de graduer une régle, en particulier :

= Utilisation des relations entre les nombres :
8 est le double de 4 (donc deux fois plus loin de 0).

= Appui sur les écarts de la regle graduée :
— 6 est a mi-chemin entre 4 et 8... ;
—ilyale méme écartentre 6 et 8, 8et10, 1et3.

= Recherche de la position de 1 et report d'intervalles
« unités ».
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INDIVIDUEL

Ces différentes procédures sont en lien avec les
raisonnements liés a la proportionnalité. Ce tra-
vail sera repris pour le placement de fractions, puis de
nombres décimaux sur une ligne graduée.

Manuel p. 27 exercices 4 et 5

EXERCICES

A quel nombre correspond chaque repére A et B ?

0 6

A quel nombre correspond chaque repére A, B, C, D, E et F ?

A B C D E F
1 | I | | | |
f T T T T T T
0 20

Cet exercice est facile. Les éléves en difficulté peuvent utiliser
une bande de papier dont la longueur correspond a la dis-
tance de 0 a 6. Le pliage en deux et le report de cette bande
4 fois permettent de trouver (ou de valider) les réponses.
Réponse : A. (3), B. (24).

Plusieurs procédures peuvent étre utilisées, en exploitant les
écarts entre repéres ou remarquant que 20 est situé a 2 cm
de 0. Dans ce dernier cas, il suffit alors de multiplier par 10
les distances en cm a l'origine pour avoir les réponses. Pour
les distances du type 2,5 cm, la multiplication par 10 n'est
pas possible : le recours aux écarts permet alors de répondre.
Réponse : A. (10), B. (25), C. (50), D. (75), E. (90), F. (100).



Séance 2 G rOUpemeﬂtS

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

™ nombre de parts

Manuel p. 28

e e o | i

—1 =1 Tables de multiplication | — donner des produits individuel par éléve :
o <T
&> par3,6et9 ou des facteurs - cahler de maths
==
S=
Multiplication : — calculer de nouveaux individuel Manuel p. 28 exercices A et B
calcul réfléchi produits en prenant appui ar élove -
sur des produits connus par €leve .
— cahier de maths
Groupements : — chercher combien Chercher Manuel p. 28 question 1/exercices 2 a 5
nombre de parts de rubans d'une certaine | 1 équipes de 2 ou 3 e
» Combien de rubans ? (1) | longueur on peut 2 collectif %e maths
= découper dans un ruban Exercices o
e 2 de longueur donnée S par équipes de 2 ou 3 :
So individuel — feuille de recherche
e -3 pour la classe :
e — 2 exemplaires de bandes de papier ou de tissu
ou ficelles de 75 cm, 123 cm et 150 cm
- 2 exemplaires de rubans de 6 cm
La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Tables de multiplication par 3, 6 et 9

— Maitriser les tables de multiplication par 3, 6 et 9.

e Exemples de calculs dictés :

a.6x7 b.6x9; ¢ 9x4 d. 8x9
e.ex3=24 f ex6=48 ¢ ex9=45
h.7dans21 i. 6dans18 j. 6dans 36

e Dans les calculs suivants :

-6 x7estlu«6fois? »;

—e x 3 =24 est lu « je pense a un nombre, je le multiplie
par 3, je trouve 24, quel est ce nombre ? » ;

-7 dans 21 est lu « combien de fois 7 dans 21 ? ».

REVISER

Fort f_f, en calcul mental
N Manuel p. 26

o Aumoment de la correction, I'accent est mis sur le fait que :
— les résultats de la table de 6 sont les doubles de ceux de
la table de 3 ;

— les résultats de la table de 9 sont formés de chiffres dont
la somme est toujours 9 et le chiffre des dizaines vaut un de
moins que le multiplicateur de 9 :
parexemplepour7x9=63:6+3=9 et 6=7-1;

— pour retrouver un produit par 9, on peut se servir du pro-
duit correspondant par 10: 7 x 9= (7 x 10) - 7.

Multiplication : calcul réfléchi

— Calculer de nouveaux produits en prenant appui sur des produits connus.
— Mettre en évidence les propriétés de la multiplication qui peuvent étre utilisées (distributivité, associativité).

Manuel p. 28 exercices A et B

® Calcule :

G Utilise les résultats obtenus pour calculer :
a.8x 15 c.40x 15 e. 15x 202 9.242x 15
b.6x 15 d. 15 x 200 f. 15 x 206 h.444 x 15

Les deux produits de I'exercice A peuvent étre corrigés avant
que les éleves ne traitent I'exercice B de facon a ce que tous dis-
posent des points d'appui que constituent ces deux résultats.

Réponse : 30 ; 60.
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Exercice B

e Lors de I'exploitation, les propriétés utilisées sont a nou-
veau mise en évidence, par exemple :

— 8 x 15 peut étre pensé comme 4 fois 15 plus 4 fois 15, comme
2 fois 4 fois 15 ou encore comme 8 fois 10 plus 8 fois 5, etc.
-6 x 15 peut é&tre pensé comme 4 fois 15 plus 2 fois 15,
comme 3 fois 2 fois 15 ou encore comme 6 fois 10 plus 6 fois 5.

Réponse :a) 120 ;b) 90; ¢) 600 ; d) 3000; e) 3 030;f)3090;
g) 3630 h) 6 660.

APPRENDRE

' Reprise des apprentissages travaillés en unité 2, séance 3.
Les procédures utilisées peuvent étre illustrées en
évoquant des « paquets » identiques d’objets. Par
exemple, pour 8 X 15, 8 paquets de 15 permettent :

— les regroupements des paquets sous la forme « 4 fois
15 plus 4 fois 15 » ou « 2 fois 4 fois 15 » ;

—la décomposition de chaque paquet de 15 en un
paquet de 10 et un paquet de 5 pour le calcul de 8 fois
10 plus 8 fois 5.

Une représentation utilisant le découpage d’un
quadrillage est également possible.

Groupements : nombre de parts » Combien de rubans ? (1)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts dans un partage équitable.
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

EQUIPES DE 2 oU 3

C HERCHER  Manuel p. 28 question 1

6 Calculo, Numérix et Mesurine doivent découper des rubans
jaunes dans de grandes bandes de tissu.
Chaque ruban jaune doit mesurer exactement
6 cm et ils doivent en découper le plus
possible.

Calculo regoit une bande de 75 cm,
Numeérix une bande de 123 cm,

Mesurine une bande de 150 cm.

IL faut fabriquer
des rubans jaunes
de 6 cm de long,

a. Combien chacun peut-il découper R

de rubans dans sa bande ? .S:' )
b. Quelle longueur de tissu lui restera-t-il _“/‘\'.. :
a la fin du découpage ?

KN Des rubans de 6 cm

o Afficher au tableau un exemplaire de chaque bande (celle
de Calculo, de Numérix et de Mesurine) et un exemplaire du
ruban jaune de 6 cm.

e Donner a un des groupes de deux éléves le 2¢ exemplaire
de chacune des bandes et du ruban jaune, puis reformuler le
probléme :

= Dans chaque bande, on cherche combien on peut découper de
rubans de 6 cm. L'équipe qui a les bandes et le ruban doit trouver
la réponse avec le matériel. Cela permettra, tout a I'heure, de
vérifier que vous avez bien trouvé les réponses exactes.

e Pendant la recherche, I'enseignant n'intervient pas auprés
des équipes, sauf pour suggérer éventuellement a ceux qui ont
du mal a démarrer de faire un schéma.

Cette premiére situation proposée reprend un
contexte rencontré au CE2.

Au CE2, les ¢leves ont déja été familiarisés avec la
résolution de problémes de partage équitable dans les-
quels on cherche soit le « nombre de parts » (de valeur
donnée), soit la « valeur de chaque part » (le nombre
de parts étant déterminé).
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COLLECTIF

Cette situation améne a se demander « combien
de fois un nombre est contenu dans un autre ? »
avec I’existence d’un reste, ce qui constitue I'un des
aspects de la division euclidienne.

Commencer par 1’aspect « recherche du nombre de
parts » ou « combien de fois un nombre est contenu
dans un autre » nous a paru judicieux car il entraine
I’existence d’un reste (éventuellement nul) quel que
soit le contexte (objets, longueurs, masses...).

En revanche, ’aspect « recherche de la valeur de
chaque part » (par exemple partager une longueur de
18 cm en 4) conduit plus naturellement a chercher une
valeur éventuellement décimale, notamment dans le
cas de grandeurs continues (longueurs, masses...). Ce
deuxiéme aspect sera travaillé en unité 5 avec le « par-
tage de pépites ».

Aide Pour cette question d’entrée de situation, le
découpage effectif peut étre proposé a des éleves pour
lesquels on pense qu’ils auront plus de mal a rentrer
dans Iactivité.

F1 Mise en commun et synthése

e La mise en commun est organisée en cing temps :

— inventaire de toutes les réponses trouvées : certaines équipes
peuvent déja mentionner la valeur du reste, d'autres ne pas
le faire ;

—recherche, par équipes, des réponses erronées et justifica-
tion : cela devrait amener a recourir a la multiplication du
nombre trouvé par 6 ou a |'addition itérée de 6 un certain
nombre de fois ;

— vérification a |'aide du résultat obtenu par I'équipe qui dis-
posait du matériel ;

— explicitation des procédures de résolution utilisées (appui
sur un schéma, addition ou soustraction répétée de 6 ou d'un
multiple simple de 6, essais de produits et ajustements, combi-
naison de telles procédures...) : les nombres ont été choisis
pour favoriser le recours au calcul mental.



e Au cours de la synthése, mettre en évidence cing points :
= Les procédures possibles sont trés variés.

= Le probléme posé revient a chercher « combien il y a de
fois 6 dans chaque nombre », ce qui revient aussi a compléter
6 x ... pour s'approcher le plus possible de 75, de 123 ou de 150.

= « Chercher combien il y a de fois 6 dans 75, dans 123 ou
dans 150 », c'est aussi « diviser chacun de ces nombres par 6 »
(ce qui peut étre un rappel du CE2 ou une nouveauté pour les
éléves) ; certains éléves ont d'ailleurs pu utiliser ou essayer d'utiliser
la division pour répondre aux questions posées.

= On obtient deux résultats :

— le nombre de rubans (cest le quotient) ;

— les centimétres restants qui ne peuvent faire un ruban (c'est le
reste) : celui-ci est forcément plus petit que 6, sinon on pourrait
encore partager ; mais le reste peut aussi étre nul (il convient
d'insister sur ce point), par exemple pour 150 le reste est égal a 0.

= Les écritures 75 = (6 x 12) + 3 ou 150 =6 x 25 rendent
compte du résultat (on y retrouve le quotient et le reste) et
permettent de vérifier ce qu'on a trouvé ; une autre maniére de
présenter le résultat est d'utiliser la potence :

dividende —> 75| 6 <« diviseur

12 « quotient
reste - 3

Un peu plus tard, on apprendra a calculer le quotient et le reste en
utilisant cette potence.

o Si des éleves ont utilisé une technique en posant la division,
ils sont invités a expliquer leur calcul, mais il est précisé que
celui-ci sera travaillé un peu plus tard.

Les éléves connaissent sans doute les mots « diviser »
et « division ». Pour asseoir le sens mathématique
(opération sur les nombres), une recherche rapide
peut étre faite sur les autres sens de ce mot, a I’aide du
dictionnaire. Le mot « reste » est plus évocateur que
le mot « quotient » qui doit faire I’objet d’une expli-
citation par I’enseignant. Il est nécessaire d’insister
sur le fait que le reste doit étre inférieur au diviseur.
Cette problématisation et cette égalité permettent
d’établir un lien entre les deux « sens » de la divi-
sion euclidienne : recherche du nombre de parts et
recherche de la valeur de chaque part dans des répar-
titions équitables. Nous avons fait le choix de ne pas
introduire de signe « : » pour la division euclidienne,
du fait que le résultat est un couple de nombres (quo-
tient, reste). L'égalit¢ du type a = (b X q) + r et ['uti-
lisation de la potence suffisent a rendre compte du
résultat. Plus tard, lorsque sera abordée la notion de
quotient décimal, le signe « : » sera introduit dans le
cas ou le quotient est exact (entier ou décimal), par
exemple 15 : 3 =5o0u 15:2 =75, ou approché, par
exemple : 4 :3=1,33.

INDIVIDUEL

EX ERCICES Manuelp.28 exercices2a5

vJ Dans chaque cas, trouve le quotient et le reste.
Vérifie ta réponse en effectuant le calcul avec parenthéses.

quotient : 3

Combien de fois 5 dans 17 ? Réponse :{ Calcul : 17 = (5x 3) + 2

reste : 2

Combien de fois 10 dans 170 ?
Combien de fois 25 dans 20 ?
Combien de fois 25 dans 102 ?

Combien de fois 5 dans 53 ?
Combien de fois 5 dans 48 ?
Combien de fois 10 dans 75 ?

Combien de rubans de 50 cm
peut-on découper dans une bande
de 270 cm ?

Quelle longueur de tissu reste-t-il ?

Géomette rejoue sur la méme ligne graduée.
A nouveau, elle part de 0 et avance

son pion de 8 en 8.

Elle décide de s’arréter avant 150,

mais le plus prés possible de 150.
Géomette avance son pion Combien doit-elle faire de sauts avec

sur une ligne graduée de 1 en 1.

son pion ?
E::e p_art dde (:(e.t a\;asnce de 8 en 8. Sur quel nombre sera alors
e vient de faire sauts. son pion ?

Sur quel nombre se trouve son pion ?

Les questions de cet exercice portent directement sur des
nombres. Les questions sont formulées sous la forme « Combien
de fois a dans b ? » pour rester proches de la situation tra-
vaillée. Les réponses sont données sous la forme quotient et
reste. Elles peuvent toutes étre trouvées mentalement.

Aide Des cartons portant les nombres 5, 10 et 25 peuvent
étre mis a disposition de certains éléves en méme temps que
I'enseignant les aident a comprendre les questions posées.

Réponse: | a b 4 d e f
quotient| 10 9 7 17 0 4
reste 3 3 5 0 20

Reprise du probleme précédent avec des nombres qui faci-
litent les calculs de tous types (addition, soustraction et multi-
plication).

Réponse : a) 5 rubans ; b) reste 20 cm.

Il s'agit de résoudre deux problémes situés dans un nouveau
contexte, I'exercice 4 n'étant pas un probléme de division. On
pourra mettre en évidence que la résolution de I'exercice 5
revient a chercher combien de fois 8 est contenu dans 150
(éventuellement, en schématisant la situation a |'aide d'une
bande a partager).

Réponse : 4. 200. 5. a) 18 sauts ; b) case : 144.
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Manuel p. 29
Cahier GM p. 13

Tables de multiplication | — donner des produits individuel par éléve :
par3,6et9 ou des facteurs - cahler de maths
Comparer des angles — trouver le plus petit 1 individuel Cahier GM p. 13 exercices A et B
angle et le plus grand et collectif )
angle parmi trois angles, | 2 individuel w
TN —figures de la p. 13 sur transparent
a I'ceil puis avec un calque , .
rétroprojetable et morceaux de calque
par éléve :
-3 a4 morceaux de calque 6 cm x 6 cm
Groupements : — chercher combien Chercher Manuelp.29 questions1et2/exercices3a8
nombre de parts de rubans d'une certaine | 1 équipesde2ou3 | _ par équipes de 2 ou 3 :
» Combien de rubans (2) | longueur peuvent é&tre 1 collectif . :
L2 e — feuille de recherche
découpés dans unruban | 2 individuel, o
de longueur donnée puis collectif par éléve :
Ererci — cahier de maths
EXEITICES La calculatrice n'est pas autorisée.
individuel

CALCUL MENTAL
Tables de multiplication par 3, 6 et 9

— Maitriser les tables de multiplication par 3, 6 et 9.

e Exemples de calculs dictés :

a.9x7 b.6x8

e.exb6=54 f ex6=42

h. 6 dans 42 i. 9dans 54
REVISER

Cahier GM p. 13 exercices A et B

c 9x%x3 d.4x9
g.ex3=15
j- 9 dans 81

Fort f en calcul mental
- Manuel p. 26

e Dans ces calculs :

-9 x7estlu«9fois7»;

—e x 6 =42 est lu « je pense a un nombre, je le multiplie
par 6, je trouve 42, quel est ce nombre ? » ;

— 6 dans 42 est lu « combien de fois 4 dans 20 ? ».

Comparer des angles

— Renforcer le fait que la longueur des cotés ne caractérise pas un angle.
— Apprendre a comparer deux angles avec un calque.

nLQmpaELlangles
dans un rectangle
Exercice A

e Les éléves apportent individuellement et a vue d'ceil une
réponse aux deux premiéres questions posées.

e Recenser les réponses et les arguments a |'appui de ces
réponses :
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EQUIPES DE 2 ouU 3

— des éléves répondent en fonction de la longueur des cotés
de I'angle ;

— d'autres en fonction de la surface estimée qu‘occupe I'angle
a l'intérieur du rectangle ;

— certains percoivent que I'angle 2 est le plus petit car ses
cOtés sont moins « écartés » ou moins « ouverts » que ceux
des deux autres angles.

o Faire observer que la comparaison des angles 1 et 3 est
plus difficile a I'ceil et qu'il est nécessaire d'utiliser un outil.

o Inviter les éléves a répondre a la question c et a faire des
propositions pour comparer deux angles avec un calque. La
méthode est dégagée collectivement a partir des proposi-
tions qui sont faites :

APPRENDRE

INDIVIDUEL

1) Un des deux angles est reproduit sur le morceau de calque.

2) Le morceau de calque est ensuite placé sur le second angle
en faisant coincider les sommets et un c6té de chaque angle, et
en veillant a ce que les seconds c6tés des angles soient placés du
méme cGté par rapport aux c6tés qui coincident.

3) Langle qui contient I'autre est le plus grand.

Réponse : L'angle 2 est le plus petit des angles, I'angle 1 le plus grand.

dans un quart d’ovale

e |l s'agit de réinvestir individuellement ce qui vient d'étre vu.
Réponse : Les trois angles se superposent exactement et sont égaux.

Groupements : nombre de parts » Combien de rubans ? (2)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts dans un partage équitable.
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

C HERCHER  Manuel p.29 questions 1 et 2

La calculatrice est autorisée, mais tu peux effectuer les calculs sans l'utiliser.

Calculo a une bande de 200 cm.

a. Combien peut-il découper de rubans
dans sa bande ?

b. Reste-t-il du tissu ?

Si oui, quelle longueur reste-t-il ?

IL faut fabriquer
des rubans verts
_ de 26 cm de long.

Numérix a une bande de 290 cm.

a. Combien peut-il découper de rubans
dans sa bande ?

b. Reste-t-il du tissu ?

Si oui, quelle longueur reste-t-il ?

KN Avec une bande de 200 cm

e Présenter |'ensemble des activités de la séance :

= Vous devez résoudre de nouveaux problémes de type
« recherche du nombre de rubans », mais avec des nombres un
peu plus compliqués. La calculatrice est disponible, mais son usage
n'est pas obligatoire. Chaque équipe peut choisir sa méthode de
résolution et son moyen de calcul.

Par deux, vous cherchez a répondre a la question 1. Vous devez
formulez une réponse, indiquer s'il reste ou non une longueur de
tissu et garder la trace de tout ce que vous avez fait pour trouver.
Si vous utilisez la calculatrice, notez bien tout ce que vous avez
tapé et ce qui a été affiché comme résultat.

COLLECTIF

Pour ces calculs qui ne relévent pas d’emblée du
seul calcul mental, les éléves sont conduits soit a
poser des calculs, soit a utiliser leur calculatrice.
Avec la calculatrice, ils peuvent utiliser les différentes
procédures connues (addition ou soustraction itérées,
essais de produits, division). La calculatrice est sim-
plement destinée a favoriser le recours a la division
pour ceux qui pensent possible d’utiliser cette opéra-
tion, mais ne disposent pas de moyen de calcul fiable,
mais cela n’est pas sans difficulté (cf point 7 de la
phase F3).

Aide Certains éléves peuvent avoir besoin de maté-
riel ou d’assistance dans le début de réalisation d’un
schéma a main levée.

¥1 Mise en commun et synthése

o La mise en commun est organisée en plusieurs temps :

1) Inventaire des réponses accompagnées simplement du
ou des moyens de calcul utilisés (mental, posé, calculatrice).

2) Controle des réponses : un temps est laissé aux équipes
pour chercher les réponses erronées et pourquoi elles le sont
(des calculs sont permis, avec la calculatrice pour ceux qui le
jugent utile).

Ces vérifications pour déterminer si un résultat convient ou
non devraient favoriser les calculs du type :

(26 xq)+r ou 26+26+26... +r (26 répété q fois).
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INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

3) Explicitation des procédures qui ont conduit a des
résultats erronés : collectivement, les éléves cherchent pour-
quoi elles n'ont pas abouti (cf. commentaire).

4) Explicitation des procédures pertinentes mises en ceuvre
soit en posant les calculs, soit en utilisant la calculatrice :

— addition itérée de 26 ou d'un multiple simple de 26 ;

— soustraction itérée de 26 a partir de 200 ou d'un multiple simple
de 26;

— essais de produits de 26 par des nombres et ajustements : 26 x 4
(trop petit), 26 x 10 (trop grand)..., le choix de 26 (proche de 25) et
de 200 pouvant favoriser les estimations ;

— calcul de 200 : 26, a l'aide de la calculatrice ou en posant
I'opération.

5) Mise en évidence du calcul qui permet une vérification et
fait apparaitre le quotient (7) et le reste (18) : 26 x 7 + 18 = 200.
On peut également rendre compte du résultat en utilisant la
disposition en potence.

Si nécessaire, vérifier la réponse en reportant une feuille de papier
de 26 cm sur un segment de 200 cm tracé au tableau.

6) Souligner deux points importants pour les éléves qui ont
procédé par essais de produits de 26 par des nombres :

—il est utile de procéder a une estimation mentale (ordre de
grandeur), par exemple en remplagant 26 par 25 ;

— il faut calculer le reste par soustraction, a la fin.

7) A propos de I'utilisation de la division a I'aide de la
calculatrice :

- le quotient, c'est le nombre qui se trouve a gauche du point (ce
point représente en fait une virgule). Pour le moment il faut négliger
ce qui est affiché a droite du point ; cela sera expliqué plus tard
(il faut souligner, a partir des remarques des éléves, que cela ne
correspond pas au reste) ;

— pour calculer le reste, a I'aide de la calculatrice, il faut d'abord
calculer 26 x 7, puis 200 — 182.

S'il en existe dans la classe, I'enseignant présente des calculatrices
qui affichent a la fois le quotient et le reste.

Exemples de catégories d’erreurs :

—procédure inadaptée (par exemple simple soustrac-
tion de 26 2 200) ;

—erreurs de calcul ;

—les calculs faits n’ont pas été interprétés correc-
tement : par exemple, des éléves qui ont calculé
52 + 52 + 52 =156, puis 52 + 52 + 52 + 52 =208 ont
ensuite oublié que chaque « 52 » représentait 2 rubans ;

—des éléves quionttapé 2] 0 0] i) 2 6| =]

n’ont pas su interpréter I’affichage 7.6923076.

¥1 Avec une bande de 290 cm

o Méme activité avec une nouvelle longueur de bande.

e Mise en commun :

— faire expliciter toutes les procédures ;

— mettre en évidence la lourdeur des procédures par cumul
de 26 (addition ou soustraction itérée).

58 UNITE 3

INDIVIDUEL

e Insister a nouveau sur :

= L'économie apportée par les estimations du quotient.

= L'usage possible de la touche : |de la calculatrice, a condi-
tion de bien interpréter ce qui est affiché pour obtenir le quotient.
= Les écritures du type : 290 = (26 x 11) + 4 qui permettent
notamment de vérifier les résultats obtenus.

= Le reste doit étre plus petit que le diviseur.

e Le cas échéant, faire expliciter également les procédures
dans lesquelles les éléves ont pris appui sur 260 ou sur 200,
avec alors un résultat qui peut étre erroné (cf. commentaire).

Le choix de 290 peut favoriser ’appui sur 260 (car
26 % 10). On obtient alors 290 = 260 + 26 + 4, donc
11 rubans et un reste de 4 cm de tissu.

Lappui a pu aussi étre fait sur le résultat obtenu en
phase [ill, 2 partir de la décomposition 290 =200 + 90,
et donc a chercher le nombre de rubans obtenus avec
90 cm de tissu, soit 3 rubans et un reste de 12 cm
de tissu. Cela peut conduire a la réponse erronée de
« 10 rubans » (7 rubans avec 200 cm et 3 rubans avec
90 cm). Un travail intéressant peut étre fait sur la
cause de cette erreur, en remarquant que le découpage
de 200 cm de tissu donne un reste de 18 cm, celui de
90 cm de tissu un reste de 12 cm et que la somme de
ces 2 restes correspond a 30 cm de tissu et donc qu’il
est possible d’obtenir un ruban supplémentaire et qu’il
ne restera alors que 4 cm de tissu.

Manuel p. 29 exercices 3 a 8

EXERCICES

Calculo a résolu ces problemes.
Pour chaque probléme, vérifie si les réponses de Calculo sont justes.
Si elles sont fausses, explique pourquoi et corrige.

On découpe des rubans de 16 cm
dans une bande de 145 cm.
Combien de rubans peut-on découper ?

On découpe des rubans de 23 cm
dans une bande de 253 cm.

Combien de rubans peut-on découper ?
Réponse : 10 rubans, il reste 23 cm
de tissu.

Réponse : 8 rubans, il reste 17 cm
de tissu.

On découpe des rubans de 10 cm
dans une bande de 136 cm.
Combien de rubans peut-on découper ?

On découpe des rubans de 12 cm
dans une bande de 102 cm.
Combien de rubans peut-on découper ?

Réponse : 14 rubans, il reste 4 cm
de tissu,

Réponse : & rubans, il reste § cm
de tissu.

On découpe des rubans de 17 cm
dans une bande de 200 cm.
Combien de rubans peut-on découper ?

On découpe des rubans de 15 cm
dans une bande de 160 cm.
Combien de rubans peut-on découper ?

Réponse : 13 rubans, il reste 11 cm
de tissu,

Réponse : 10 rubans, il reste 10 cm
de tissu.

Au cours de |'exploitation, les éléves exposeront leurs méthodes
de vérification, par exemple en utilisant le calcul de la forme
a = (b x @) + . Mais ce calcul ne suffit pas toujours, comme
dans les problemes 1 et 4, ou I'égalité est vérifiée, mais le reste
est trop grand (on peut obtenir un ruban supplémentaire).

Réponse : Pour les exercices 3 a 7, les réponses sont erronées pour
des raisons différentes (les réponses exactes sont entre parenthéses) :
3 et 6. reste trop grand, cela devrait &tre mis en évidence par les éléves
(3: 9rubans, reste: 1.cm et 6: 11 rubans, reste : 0 cm).

4. Résultat obtenu a partir de (10 x 14) — 4 (13 rubans, reste : 6 cm).

5. Inversion du quotient et du reste dans l'interprétation (11 rubans,
reste : 13.cm).

7. Mauvaise interprétation du chiffre obtenu apreés la virgule en tapant
102 : 12 sur la calculatrice (8 rubans, reste : 6 cm).

8. La réponse est correcte.
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Calcul avec
parenthéses

— calculer mentalement
de telles expressions

individuel

— cahier de maths

Angle aigu,
angle obtus

— trouver les angles qui
sont égaux, plus grands
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qu'un angle droit, plus
petits qu‘un angle droit
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individuel et collectif

Cahier GM p. 14 exercices A et B

pour la classe :
—figures de la p. 14 sur transparent

— morceaux de calque 6 cm x 6 cm

par éléve :

-5 a6 morceaux de calque 6 cm x 6 cm
— équerre

— chercher combien

de rubans d'une certaine
longueur on peut découper
dans un ruban de longueur
donnée

Division et groupements
» Combien de rubans (3)

APPRENDRE
Problémes

Chercher
1 équipes de 2 ou 3
2 collectif

Exercices
individuel

Manuel p. 30 question 1/exercices 2 a 6

— feuille de recherche

La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Calcul avec parenthéses

Fort m en calcul mental
- Manuel p. 26

— Calculer mentalement des expressions comportant des parentheéses.

e Exemples de calculs dictés :

a.2x2+3) b.12-6x2) ¢ 6+4)x3 d.(8-3)x6
e. (9-5) x (6-2)f. 8—(3x4) g.10-(6+2)
h.18-(10-2)

REVISER

Angle aigu, angle obtus

Un arbre a calculs peut étre utile pour montrer |'ordre des

calculs :

18—(10-2)
Y

10

—Trouver des angles qui sont égaux, plus grands qu‘un angle droit, plus petits qu'un angle droit.

Cahier GM p. 14 exercices A et B

e Une bréve mise en commun permet de revenir sur :

—les écarts entre les prévisions faites a I'ceil et les résultats
obtenus avec le calque ;

- le fait que certains angles ont leurs cotés de méme longueur
sans étre égaux pour autant;

— les stratégies utilisées.

e La stratégie la plus performante consiste a regrouper per-
ceptivement les angles en deux groupes et a ne chercher les
angles égaux avec le calque qu'a l'intérieur de chacun de ces
deux groupes : les angles A, C, F, G et H d'une part et B, D et
E d'autre part.

Réponse :A=F=C et B=D.

Avu
Contrdle tes pré

e d'ceil, quels sont les angles égaux ? Indique les noms de leurs sommets
éuisions en utils: I

ant du papier calque.
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Exercice B

e La comparaison peut étre conduite perceptivement. Pour
I'angle E, poser la question de comment placer I'équerre pour
vérifier qu'il est bien plus grand qu'un angle droit.

APPRENDRE

o Renvoyer les éléves au dico-maths ou ils retrouveront deux
dessins précisant ce que sont des angles aigus et des angles

obtus.
Réponse : a) angles obtus : B, D, E ; b) angles aigus : A, C, F, G, H.

EQUIPES DE 2 oU 3

COLLECTIF

Division et groupements » Combien de rubans ? (3)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts dans un partage équitable.
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

C HERCHER  Manuel p.30 question 1

La calculatrice est autorisée, mais tu peux
effectuer les calculs sans l'utiliser.

I faut fabriquer
des rubans verts
Mesurine a une bande de 650 cm. e 26 cm de long.
a. Combien peut-elle découper de
rubans dans sa bande ?

b. Reste-t-il du tissu ?

Si oui, quelle longueur reste-t-il ?

KN Avec une bande de 650 cm

e Reprendre la méme activité qu'en séance 3, avec une nou-
velle longueur de bande.

F1 Mise en commun et synthése

e Faire expliciter toutes les procédures et mettre en évidence
la lourdeur des procédures par cumul de 26 (addition ou sous-
traction itérée).

e Insister a nouveau sur les points suivants :

= Estimer le quotient fait gagner du temps : par exemple, le
quotient est plus grand que 20 car 26 x 20 = 520.

= L'usage de la touche : de la calculatrice est possible &
condition de bien interpréter ce qui est affiché pour obtenir le quotient.
= Les écritures du type 650 =26 x 25 ou 650 =26 x 25 + 0
(reste égal a 0) permettent de vérifier les résultats obtenus.

= Le reste peut étre égal a 0 (C'est le cas ici).

e La formulation a I'aide de la potence peut a nouveau étre
utilisée en écrivant alors le reste égal a 0.

Le choix de 650 (nombre nettement plus grand que
les longueurs des bandes précédentes et sans rela-
tion apparente avec 26) devrait favoriser le recours a
des essais de multiplication par 26 avec évaluation de
I’ordre de grandeur ou a la division (calcul posé ou
utilisation de la calculatrice).

60 uUNITE 3
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Manuel p. 20 exercices 2 a 6

EXERCICES

Un jardinier a recu 144 pieds de salade *Q Combien faut-il prévoir de minibus pour
qu'il veut planter en faisant des rangées transporter 270 personnes ?

de 24 salades.

a. Combien de rangées peut-il faire ?
b. Combien de rangées pourrait-il faire
s’il mettait seulement 12 salades

par rangée ?

Une course cycliste se déroule sur *() Calculo a plus de 50 images de footballeurs,
un circuit de 6 km. mais moins de 100.

Le coureur qui est en téte a déja S'il les range par paquets de 5, il ne lui en
parcouru 78 km. reste aucune. S'il les range par paquets de 6,

Combien de tours a-t-il déja faits ? il lui ev reste 2 V.
Combien a-t-il d'images ?

Les questions sont posées sous la forme « combien de fois 5
dans 36 » et peuvent étre traitées par la simple connaissance
de la table de multiplication ou de la multiplication par 10 et
100 (ce qui sera mis en évidence au moment de la correction).
Réponse : a) vrai; b) 9reste 2; ¢) vrai ; d) 3, reste 3 ; e) 8, reste 3 ; f) vrai.

II's'agit de résoudre des problémes situés dans de nouveaux
contextes. On pourra mettre en évidence que la résolution des
deux problemes revient a chercher combien de fois un nombre
est contenu dans un autre (éventuellement, en schématisant
chaque situation a I'aide d'une bande a partager). On peut
noter que, dans I'exercice 3, avec 12 salades par rangée au
lieu de 24, il y aura 2 fois plus de rangées. On peut aussi noter
que dans les deux exercices, le reste est égal a 0.

Réponse : 3. a) 6 rangées ; b) 12 rangées. 4. 13 tours.

Les calculs sont simples, mais le contexte améne a répondre a
I'aide du quotient augmenté de 1.
Réponse : 11 minibus.

On peut écrire tous les nombres qui se divisent exactement
par 5 au-dela de 50 et avant 100. Puis chercher ceux qui don-
nent 2 pour reste dans la division par 6. Seul 80 répond aux
deux contraintes (50 peut aussi étre accepté).

Réponse : 80 images.
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=8 Reproduction d’une

fi g u re Manuel p. 31

oo | i

_,—s Problémes dictés — résoudre mentalement | individuel par éléve :
= = (recherche d'un des des petits problémes - cahler de maths
= o termes de la division)
o=
Problémes écrits —résoudre des problémes | 1 individuel, Manuel p. 31 exercices A, B, Cet D
(décomposition relatifs a la décomposition | puis collectif ar éléve -
d'un nombre sous forme | d'un nombre sous forme | 2 individuel r—)ardmlou cahier de brouillon
de produits) de produits
Reproduction — analyser une figure Chercher Manuel p. 31 question 1/exercices 2 et 3
d'une figure complexe 1 équipes de 2, )
» Reproduire une figure | — élaborer une stratégie puis individuel E(};"J?e—m de la fiche 7 sur transparent
w complexe pour la reproduire 2,3 etd collectif ngures P
c o rétroprojetable
S = Exercices — figures des exercices 2 et 3 sur calque ou
e E individuel transparent pour validation
as par éléve :
< — figure A a reproduire pour la moitié de la
classe, figure B pour I'autre moitié = fiche 7
— feuille de papier blanc
— instruments de géométrie
CALCUL MENTAL
5 Qg L Fort ~1* Icul mental
Problémes dictés (recherche d’un des termes de la division) ort 2f en Manuel o, 26

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement.

o Enoncer chaque probléme oralement, deux fois.

e Les éleves répondent sur leur cahier ou sur une fiche, en
notant la lettre correspondant au probléme et, a coté, une
réponse réduite (du type « 30 cartes »). L'exploitation peut
étre faite aprés chaque probléme ou a I'issue de la série.

Probléme a Isidore a distribué des cartes a ses 5 amis. Il a
donné 6 cartes a chacun. Combien Isidore avait-il de cartes ?

Probléme b Julie a 40 cartes. Elle les distribue a ses 4 amies
en donnant autant de cartes a chacune. Combien chacune de
ses amies recoit-elle de cartes ?

Probléme ¢ Carole a 28 cartes. Elle en distribue le plus pos-
sible a ses 5 amies en donnant autant de cartes a chacune.
Combien chacune de ses amies recoit-elle de cartes ?

Probléeme d Hervé a 50 cartes. Il les distribue en donnant
10 cartes a chaque personne. Combien de personnes auront
10 cartes ?

Probléme e Lucie a 32 cartes. Elle en distribue le plus possible
en donnant 6 cartes a chaque personne. Combien de per-
sonnes auront 6 cartes ?

La série de problémes s’appuie sur un contexte de
distribution ou les éléves sont conduits a chercher soit
le nombre d’objets distribués, soit la valeur de chaque
part, soit le nombre de parts (avec ou sans reste).
Lexploitation peut étre faite aprés chaque probléme ou
a I’issue de la série.
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REVISER

INDIVIDUEL

Problémes écrits (décomposition d’un nombre sous forme de produits)

— Résoudre des problémes conduisant a décomposer de plusieurs facons un nombre sous forme de produits.

Manuel p. 31 exercices A, B, Cet D

Trouve toutes les fagons de faire des paquets identiques :
G avec 100 feuilles de papier. (© avec 170 feuilles de papier.
©

G avec 17 feuilles de papier. avec 75 feuilles de papier.

Cette activité reprend celle proposée en séance 1 (Réviser).

Pour 100 feuilles, au moment de |'exploitation, noter la par-
ticularité d'un produit de termes égaux : 10 x 10.

Réponse : 1 paquet de 100; 2de50;4de25; 5de20; 10de 10; 20
de5; 25ded; 50de2; 100de1.

APPRENDRE

Exercice B

Pour 17 feuilles, noter le fait qu'il n'existe que deux réponses
traduites par 1 x 17 et 17 x 1.

Exercices C* et D*

Pour 170 feuilles, par exemple, on peut trouver des réponses
a partir de 17 x 10 et des remarques du type 34 x 5 (obtenu
en doublant et divisant par 2) ou 85 x 2 (obtenu en multi-

pliant et divisant par 5).

Réponse : C. 1 paquet de 170; 2de85; 5de34; 10de17; 17de 10;
34de5; 85de2; 170 de 1.

D. 1paquetde75; 3de25; 5de15; 15de5; 25de3; 75de 1.

Reproduction d’une figure » Reproduire une figure complexe

EQUIPES DE 2 PUIS INDIVIDUEL

— Mettre I'accent sur les différentes étapes qui interviennent dans la reproduction d'une figure complexe.
— Mettre en évidence l'influence de I'orientation d'une figure sur I'analyse qui en est faite.

C HERCHER  Manuel p.31 question 1 et fiche 7

1 Reproduction des figures A et B
| Question 1

e Deux voisins de table forment une équipe, ils ont la méme
figure. La moitié des équipes recoit la figure A, I'autre moitié
la figure B de la fiche 7.

e Donner la consigne :

= Vous allez devoir reproduire avec vos instruments de
géométrie sur papier blanc la figure que je vous ai distribuée.
La figure reproduite doit étre identique au modéle, c'est-a-dire
qu‘on doit pouvoir superposer exactement un calque du modéle
sur la reproduction, mais la position de la figure reproduite sur la
feuille est sans importance. Avec votre voisin, avant de reproduire
la figure, vous allez observer et prendre sur le modeéle toutes les
informations utiles a sa reproduction. Vous pourrez noter ces
informations sur la feuille ou est dessinée la figure a reproduire.
Ensuite, vous déciderez ensemble d'une facon de faire. Puis
chacun reproduira la figure.

e Observer les éléves prendre les informations sur la figure et
la reproduire. Repérer les difficultés, les erreurs, mais ne pas
intervenir. Lorsque les éléves ont terminé, ils comparent leurs
productions avec leur voisin et les valident en superposant par
transparence la figure qui leur a été distribuée a la reproduc-
tion qu'ils en ont faite.
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o Aprés que la reproduction a été validée ou que certains
éléves sont dans I'incapacité d'achever la reproduction, pro-
céder a une mise en commun.

Les figures A et B sont identiques mais orientées
différemment. Sur les deux figures, c’est le carré,
placé en position prototypique, qui est prioritairement
reconnu. Si les éléves s’appuient sur ce carré pour
reproduire les figures, la figure B est plus difficile a
reproduire que la figure A.

Pour pouvoir reproduire les deux figures, il faut
d’abord en faire I’analyse :

—reconnaitre des figures simples qui les composent
(carrg) ;

—repérer des éléments particuliers (milieu, diagonale)
et propriétés (perpendicularité) ;

—utiliser les instruments pour contréler les propriétés
visuellement percues (angle droit, égalité de longueurs).
Ensuite, il faut décider d’un ordre de tracé pour
effectuer la construction a partir des propriétés pergues
des figures et choisir parmi les instruments a dispo-
sition.

Enfin, vient la réalisation qui nécessite de controler
les tracés effectués, soit en cours de construction, soit
a la fin. En cas de non-correspondance entre le modele
et la reproduction ou face a I'impossibilit¢ de pou-
voir poursuivre la construction, on interroge d’abord
I’exactitude des tracés. Puis, si ceci ne suffit pas, on
est conduit a repenser le programme de construction,
voire a revenir sur I’analyse de la figure.



COLLECTIF

COLLECTIF

¥1 Mise en commun pour la figure B

e La figure B est projetée au tableau.

e Demander aux éléves comment ils ont procédé pour repro-
duire la figure, les difficultés qu'ils ont rencontrées. Les éléves
sont ainsi conduits a citer les propriétés de la figure qu'ils ont
utilisées pour la reproduire. Ces propriétés sont contrdlées avec
les instruments sur le modéle. Il ne sera pas établi de hiérarchie
entre les procédures qui permettent de réussir sans tatonner.

Si on privilégie les directions horizontale et verti-
cale et qu’on choisit de commencer par reproduire
le petit carré, une procédure efficace consiste a tracer
ensuite les droites passant par les milieux des cotés
opposés du carré (1), puis a reporter sur chacune
d’elles, a partir du milieu des cotés et a I’extérieur
du carré, une longueur égale a la moiti¢ du cot¢ du
carré (2) et terminer en tracant le quadrilatére ayant
pour sommets les quatre points ainsi déterminés (3).

1 2 3

Si apres avoir tracé le petit carré, on procede par
essais et ajustements pour construire le grand carré en
commengant par placer de fagon aléatoire un sommet
de celui-ci, la construction a peu de chance d’aboutir.
Toujours en privilégiant les directions horizontale
et verticale, une autre procédure efficace consiste
a commencer par tracer les diagonales du grand
carré. Pour cela, on trace deux droites perpendicu-
laires sur lesquelles on place quatre points & méme
distance du point d’intersection (1). On trace ensuite
le quadrilatére ayant pour sommets ces quatre points
(2) et pour terminer le quadrilatére ayant pour som-
mets les milieux des cotés (3).

E1 Mise en commun pour la figure A

e Projeter la figure A. Il est probable que les éléves qui ont
eu a la reproduire auront repéré que les propriétés identifiées
et les mesures effectuées sur la figure B sont les mémes que
celles de la figure A.

o Si tel est le cas, superposer les transparents de la figure A
et de la figure B, ce qui permet de voir qu'il s'agit de la méme
figure mais orientée différemment sur la feuille. Procéder pour
la figure A comme pour la figure B.

e S'il n'a pas été constaté plus tot que les figures A et B sont
identiques, superposer alors les deux transparents et solliciter
les remarques des éléves.

COLLECTIF

La procédure efficace consiste a reproduire le grand
carré (1), a tracer le quadrilateére ayant pour sommets
les milieux de ses cotés (2) et les diagonales du grand
carré (3).

1 Synthese

e Avec I'aide de la classe, mettre en évidence les deux points
suivants :

= |l s'agissait de reproduire une méme figure, mais donnée
dans deux positions différentes. De ce fait, on ne voit pas les
mémes choses sur les deux figures et la figure A apparait plus
simple a reproduire. Pour bien observer une figure, il ne faut pas
hésiter a tourner la feuille ou incliner la téte.

= Pour reproduire une figure, il faut commencer par
regarder comment elle est faite, utiliser les instruments pour
controler ses propriétés et ensuite décider d'un ordre pour effectuer
les tracés. Apreés avoir reproduit la figure ou au fur et & mesure de
sa reproduction, on contrdle qu'elle correspond bien au modéle.

EX ERCICES Manuel p.31 exercices 2 et 3

é Utilise tes instruments de géométrie
pour reproduire cette figure
sur une feuille de papier blanc.

G) Utilise tes instruments de géométrie pour reproduire cette figure
sur une feuille de papier blanc.

Dans le cas oU il resterait du temps, proposer ces exercices aux
éléves. Laisser choisir a chacun I'exercice qu'il souhaite traiter
ou désigner |'exercice que chacun aura a traiter en fonction de
ses compétences du moment.

Venant apreés la reproduction des deux carrés emboités, la
figure de I'exercice 2 est plus facile a analyser que la figure
de I'exercice 3.

D’autres figures a reproduire sont proposées en activi-
tés complémentaires (voir p. 358).
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e -4 Un angle particulier
%] (angle droit, droites perpendiculaires)

Manuel p. 32
Cahier GM p. 15

oo i

=23 Ajout, retrait — trouver mentalement | individuel par éléve :

&= d’'unnombre inférieur | des sommes, - cahler de maths

= a10 des différences

o= et des compléments

s Décomposer un nombre | — trouver le plus possible | individuel Manuel p. 32 exercices A et B
(7] en produits de décompositions ‘Jove -

=7 d'un nombre sous forme % h

== de produits de 2 nombres ~ cahier de maths

Un angle particulier — partager une feuille Chercher Manuel p. 32 questions 1 et 2/exercice 5
(angle droit, droites en 4 angles égaux 1 équipes de 2 Cahier GM p. 15 exercices 3 et 4
perpendiculaires) et individuel
» Quatre angles égaux 2 individuel et pourladasse: .
collectif — fiche 8 agrandie, puis découpée de fagon & ne
) pas avoir de bords droits
Exercices —p. 15 du cahier sur transparent rétroprojetable
individuel et feutre a encre effacable

— feuille de calque

— téquerre et droites perpendiculaires sur calque
reproduits sur transparents

par éléve :

-2 feuilles A4 découpées sans bords droits et sur
lesquelles I'enseignant a marqué un point (prévoir
des exemplaires supplémentaires)

— instruments de géométrie

— téquerre et droites perpendiculaires sur calque
= matériel encarté dans le cahier

w
e v
(==
ze
e S
a. o
a. O
<t

CALCUL MENTAL

Ajout, retrait d’'un nombre inférieur a 10 Fort ¥ en calcul menta

Manuel p. 26
—Trouver mentalement des sommes, différences et compléments.
5| e Exemples de calculs dictés : e Dans ces calculs : 57 — 61 signifie « 57 pour aller a 61 ».
% a.54+5  b.246+4 ¢ 38+7  d.524+8 o |l s'agit de poursuivre |'extension de la maitrise des tables
z| e289+7 f.54-3  9.246-8 h.103-5 d'addition aux calculs additifs ou soustractifs dont I'un des
i. 57—>61 |]. 48— 56 nombres ne s'écrit qu'avec un chiffre.
REVISER

Décomposer un nombre en produits

— Décomposer un nombre sous forme de produits de 2 nombres.

| Manuel p.32 exercice A et B e On note que toutes les réponses sont dans la table de
§ ® Trouve toutes les fagons de compiéter - (RETERED) multiplication (en dehors de 1 x 18 et 18 x 1) et qu'il existe
2| | *® Trouwe toutes les fagons de compister : (TR des relations entre certaines réponses :

-3 x6 et 6x3dunepart;

| Exercice A -3 x6 et 9x2dautre part car:

e Une mise en commun peut-étre faite aprés un temps de 3x6
travail sur I'exercice A (décompositions de 18). 3 fois plusl l3 fois moins
9x2
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EQUIPES DE 2 ET INDIVIDUEL

Une allusion peut d'ailleurs étre faite en référence au contexte
des « tas de feuilles » (cf. séance précédente) pour justifier
cette derniére remarque (on partage en 3 chaque tas de
6 feuilles, ce qui donne 9 tas de 2 feuilles).
Réponse:1x18;2x9;3x6; 6x3;9x%x2; 18x1.

APPRENDRE

Exercice B*

e Le nombre 64 se préte particulierement aux remarques sur
les relations entre solutions : 8 x 8 et 16 x 4 par exemple, car
un facteur est multiplié par 2 et I'autre est divisé par 2.

e On peut noter aussi que, pour 64, une seule réponse se

trouve dans les tables de multiplication.
Réponse : 1 x64; 2x32; 4x16; 8x8; 16x4;32x2; 64x1.

Un angle particulier (angle droit, droites perpendiculaires) » Quatre angles égaux

— Enrichir la connaissance de I'angle droit en introduisant une nouvelle conception (quart de plan).

— Consolider la notion de droites perpendiculaires.

C HERCHER  Manuel p.32 questions 1 et 2

Sur ta feuille aux bords déchirés, saurais-tu
faire apparaitre, uniquement en pliant,
quatre angles tous égaux et qui ont tous
pour sommet le point marqué ?

Tu ne peux utiliser ni instruments, ni calque,
ni crayon.

Et maintenant, sur une autre feuille aux bords déchirés, trace avec tes instruments deux
droites perpendiculaires et cette fois, sans plier !

Les feuilles sur lesquelles vont travailler les éléves doivent
absolument ne pas étre rectangulaires car le pliage usuel en
quatre d'une feuille rectangulaire, bords a bords, permet de
produire une solution sans nécessairement s'étre confronté au
probléme posé. Le découpage des feuilles pourra étre fait par
les éléves avant I'activité.

il « Partager » une feuille
en 4 angles égaux

e Montrer la fiche 8 et indiquer que la feuille est partagée en
4 angles qui ont tous le méme sommet. Les angles ne sont visi-
blement pas égaux. Si nécessaire, le contréler avec le calque.

e Remettre aux éléves la premiére feuille découpée pour trai-
ter la question 1 de la recherche et leur indiquer ce qu'ils vont
avoir a faire :

= Vous allez chercher a « partager » votre feuille en 4 angles
qui doivent tous avoir pour sommet le point marqué sur la
feuille, mais vos 4 angles doivent étre tous égaux. Vous allez
réaliser cet exercice uniquement en effectuant des pliages, sans
instrument, ni calque, ni crayon.

e Insister sur les deux contraintes : les 4 angles doivent étre
égaux et uniqguement obtenus par pliage. Pour aider au respect
des contraintes sur la position du point, préciser de toujours
plier avec le point a I'extérieur du pli. La recherche s'effectue
a deux, mais chaque éléve dispose d'une feuille pour procéder
a des essais.

INDIVIDUEL
ET COLLECTIF

o Demander ensuite aux éléves d'exposer leurs méthodes en
commencant par la premiére (cf. commentaire) ol les 4 angles
apparaissent superposés et donc égaux. Les éléves feront
sans doute remarquer qu'aprés le second pliage, on obtient
un angle droit, ce qui est vérifié avec |'équerre.

Si aucun éléve n'a utilisé la seconde méthode, la présenter.
Pour valider cette méthode, le gabarit d'angle droit obtenu
avec la premiére méthode est utilisé, tout comme pour invali-
der les méthodes erronées. Les deux droites marquées par les
plis dans la seconde méthode sont reconnues par les éléves
ou présentées par |'enseignant comme étant des droites per-
pendiculaires.

 En conclusion, retenir :

Une feuille peut étre entiérement « recouverte » par 4 angles droits
qui ont le méme sommet.

Les procédures possibles :

La seule contrainte sur le premier pli est de passer
par le point marqué. Pour cela on rabat la feuille sur
elle-méme jusqu’a amener la pliure sur le point. La
feuille est alors pincée entre deux doigts a I’empla-
cement du point pendant que 1’autre main se déplace
pour marquer le pli.

Pour le second pli, deux stratégies différentes sont
possibles :

1" méthode : sans déplier la feuille, ramener le bord
droit sur lui-méme jusqu’a ce que la pliure passe par
le point (pliage bord a bord), puis marquer le second
pli;

2¢ méthode : ouvrir la feuille et procéder comme
pour le premier pli, mais en veillant a ce que, dans
ce second pliage, le premier pli vienne sur lui-méme

(pliage pli sur pli).

1 Droites perpendiculaires

e Remettre aux éléves la seconde feuille découpée :

= Sur cette feuille, vous allez tracer avec vos instruments de
géométrie deux droites perpendiculaires. Cette fois, vous n'étes
pas autorisés a plier.
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e Une fois le tracé effectué, faire exposer les différentes
méthodes utilisées :

1. Tracé de 3 angles droits ayant méme sommet. L'équerre est
utilisée trois fois.

i
I

2. Tracé d'une droite et, de part et d'autre de celle-ci, de
2 angles droits ayant méme sommet et dont un c6té est porté
par la droite. L'équerre est utilisée deux fois.

I
T

3. Tracé d'une droite puis d'un angle droit dont un coté est
porté par la droite et prolongement a la régle du second c6té
de I'angle de I'autre coté de la droite. L'équerre n'est utilisée

qu‘une fois.

e Faire remarquer aux éléves que dans ce dernier cas un seul
angle droit a été construit et faire vérifier qu'a la fin, onen a
bien quatre.

e La comparaison des productions des éléves fait apparaitre
cette derniere méthode comme étant la plus économique
(une seule utilisation de I'équerre), mais aussi la plus précise
(cf. commentaire).

o Inviter les éléves a se reporter au dico-maths. La définition
qui y est donnée de deux droites perpendiculaires est justifiée
a partir de ce qui vient d'étre fait :

En tracant deux droites qui se coupent en formant un angle droit, on
obtient quatre angles droits.

e Montrer |'utilisation qui peut étre faite de la téquerre ou des
droites perpendiculaires sur papier calque (matériel encarté
dans le cahier GM) pour tracer une droite perpendiculaire a
une droite donnée :

Utilisation de la téquerre

Pour faciliter ici I'exposé on désignera par :

— d la droite pour laquelle on veut tracer une perpendiculaire ;
—par f et g les deux droites perpendiculaires sur transparent.

Procédure :

1. Superposition d'une des deux droites perpendiculaires sur
transparent, f par exemple, a la droite d;

2. Marquage sur la feuille ou est tracée la droite d de deux repéres
dans le prolongement de la droite g, a chaque extrémité du segment
qui la matérialise ;

3. Tracage de la droite passant par ces deux repéres.
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INDIVIDUEL

e Préciser aux éléves que ces nouveaux outils s'ajoutent a
leurs instruments de géométrie.

Certains éléves utilisent leur double décimétre
pour tracer un angle droit. Apres avoir tracé un pre-
mier coté de I’angle droit, ils placent les graduations
« 0 » et « 20 » du double décimetre sur ce coté et tra-
cent le second c6té de I’angle droit le long du bord
du double décimetre. Le méme procédé peut étre uti-
lisé pour contréler qu'un angle est droit. Cette procé-
dure sera reconnue comme exacte mais ne sera pas
encouragée, car elle n’aide pas les éléves en difficulté
a se construire une image mentale de I’angle droit. En
effet, un seul coté de 1’angle droit est matérialisé par
un bord du double décimétre, la position du second
est seulement suggérée par les deux graduations qui
se font face, alors que sur I’équerre les deux cotés de
I’angle droit sont bien matérialisés.

MDL Faire remarquer qu’il y a différentes fagons de
formuler que 2 droites sont perpendiculaires :
— « les droites a et b sont perpendiculaires » ;
— « la droite a est perpendiculaire a la droite b » ;
— « la droite b est perpendiculaire a la droite a ».

EXERCICES

1) Cahier GM p. 15 exercices 3 et 4

€) sur chac

© sur chaque figure,
i passe pa

Il s'agit de tracer des droites perpendiculaires.

e S'assurer que |'expression « droite qui passe par... » est
comprise des éleves. La définir comme synonyme de « le point
est sur la droite » conduit a préciser que dans cette derniere
expression « sur » ne signifie pas « au-dessus ».

e Préciser la raison d'étre de |'exercice 3. Avant de faire un
tracé, il est important d'imaginer ce qu'on veut obtenir. Ceci
aide a placer correctement les instruments. Le tracé a main
levée aide a apprendre a voir ce qu‘on veut obtenir. Indiquer
que la droite déja tracée I'a été a main levée et que c'est un
tracé sans I'aide d'aucun outil qui est demandé, donc un tracé
nécessairement approché.



Seance7 Ur“tes de mesure

e Préciser que dans |'exercice 4, ce sont les mémes construc-
tions qui sont demandées, mais cette fois avec les instruments.

Ces deux exercices peuvent faire I’objet d’une cor-
rection collective a I’aide de la photocopie sur trans-
parent de la p. 15 du cahier GM.

D’autres exercices similaires, en variant la position
des droites et des points, peuvent étre proposés aux
éleves pour les aider a se construire une image men-
tale de deux droites perpendiculaires et parfaire leur
maitrise de ['usage de I’équerre.

2) Manuel p. 32 exercice 5

é Les deux droites de chaque figure sont-elles perpendiculaires ?
Figure 1 Figure 2

Figure 3

de contenance

Il s'agit de différencier une droite du trait qui la repré-
sente.

o La difficulté ne réside pas dans la détermination de ['exis-
tence ou non d'angles droits, mais dans le fait que les traits
rectilignes ne se coupent pas. Deux lignes droites qui ne se
coupent pas peuvent-elles étre considérées comme perpendi-
culaires ?

o L'impossibilité de tracer sur le manuel pour prolonger les
lignes droites conduit a appuyer un c6té de I'angle droit de
I'équerre sur le trait existant et de faire glisser I'instrument
jusqu‘a ce que le second coté de I'angle droit de I'équerre
vienne au contact de la seconde droite.

o Latéquerre ou les droites perpendiculaires sur papier calque,
superposées aux deux droites qui constituent une figure, pro-
longent les portions de droites tracées et permettent de véri-
fier que les deux droites sont effectivement perpendiculaires.

Cet exercice est proposé pour conduire les éléves a
s’interroger sur ce qu’est une droite : un trait recti-
ligne qu’on peut prolonger en fonction des besoins.
La ligne rectiligne qui est tracée n’est qu’une partie
de la droite.

Unité 3 Manuel p. 33
m Tache Organisation Préparation
== Ajout, retrait — trouver mentalement individuel par éléve :
SE  de dizaines des sommes - cahler de maths
gg ou de centaines et des différences
G Décomposer — trouver le plus possible individuel Manuel p. 33 exercices A, B et C
) un nombre de décompositions ar élave -
= en produits sous forme de produits F—Jcathle maths
=S de 2 nombres

Unités de mesure
de contenance

w
(=
[=]
=
[TT]
o=
o
-
<<

— comparer des contenances | Chercher
1et2 équipes de 2

. e - . .
- Litre, centilitre, mesurer des contenances 3 collectif pour la cIassg . ‘ o
e par transvasement — un lot de récipients a rassembler par I'enseignant
millilitre, décalitre L . X o
d'un récipient Exercices sur certains desquels sont mentionnées les conte-
de contenance connue individuel nances (voir activité)

Manuel p. 33 questions 1 et 2/exercices 3 a 6

— eau colorée pour faire les transvasements
— bassine pour évacuer les trop-pleins et entonnoir
— affiche

ar équipe de 2 :
— feuille pour noter I'estimation et les explications

- ardoise
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CALCUL MENTAL

Ajout, retrait de dizaines ou de centaines

— Trouver mentalement des sommes et des différences.

e Exemples de calculs dictés :

INDIVIDUEL

a. 54 + 30 b. 246 + 40 c¢. 523 + 200 d. 523 +50
e.280+20 f. 54-30 g. 246 -40 h. 523 -200
i. 523-50 j. 280-20

REVISER

Fort "f en calcul mental
Manuel p. 26

o |l s'agit de poursuivre |'extension de la maitrise de la table
d'addition aux calculs dont I'un des termes est une dizaine ou
une centaine entiére.

Décomposer un nombre en produits

— Décomposer un nombre sous forme de produits de deux nombres.

Manuel p. 33 exercices A, B et C

Trouve toutes les fagons de compléter : m

INDIVIDUEL

*(®) Trouve toutes les fagons de compléter : m
* Trouve toutes les fagons de compléter : m

Exercices A, B et C*

e Au cours de I'exploitation, on peut mettre |'accent sur :
— le recours a la multiplication par 10 ;

APPRENDRE

—le recours aux résultats des tables de multiplication pour
s'appuyer, par exemple, sur 14 = 2 x 7 pour déterminer
140=20x70u140=2x70;

— les relations entre réponses : a partir de 14 x 10, on peut
facilement trouver 10 x 14; 5x 28; 7 x 20...;

— le fait que 41 ne peut étre décomposé que de deux facons :
1x41etdl x 1.

Réponse : A. 1 x60; 2x30; 3x20; 4x15; 5x12; 6 x 10.
B.1x140; 2x70; 4x35;5%x28; 7x20; 10x14; 14x10;
20x7;28x5;35x4; 70x2. C.1x41.

Unités de mesure de contenance » Litre, centilitre, millilitre, décalitre

— Comprendre ce qu’est la contenance d’un récipient (grandeur a différencier de la hauteur).
— Comparer et mesurer des contenances par transvasement et a l'aide de récipients étalons.
— Connaitre les unités usuelles de mesure de contenance, avoir un ordre de grandeur pour ces unités.

C HERCHER  Manuel p.33 questions 1 et 2

6 Avec ton voisin, compare les contenances de divers récipients et range-les
de celui qui contient le moins de liquide a celui qui en contient le plus.
&=
.8
— -
— R =
A———— —
===y
h\ ’.:-I E: -_-
e R
Donne la définition des unités suivantes :
a. décilitre b. centilitre c. millilitre d. décalitre

Avant de démarrer 'activité, I'enseignant doit préparer plu-
sieurs récipients :
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—un lot de récipients transparents numérotés de A a E sur
certains desquels sont mentionnées les contenances (il suffit
de garder les mentions d'origine figurant sur les étiquettes) :
A : bouteille de 1 | (mention 1 | cachée),
B : vase ou récipient mesurant plus d'un litre (sans mention),
C : bouteille de 75 cl (sans mention),
D : récipient d'1 | sans mention mais de forme plus large et
moins haute qu’une bouteille (1 dm3 en plexiglass par exemple),
E : brique de jus de fruit ou de lait de 11 (mention 1| cachée) ;
— bouteille de 25 cl (mention 25 cl cachée) ;
— bouteille de 50 cl (mention 50 cl cachée) ;
— pot ou flacon de 50 ml (mention 50 ml) ;
— récipient (arrosoir, jerrican) de 10 | (sans mention).



EQUIPES DE 2

EQUIPES DE 2

La situation est prévue pour étre menée avec un niveau
CM2, collectivement ou seulement avec un groupe d'éleves,
les autres travaillant en autonomie ; elle est assez longue et
demande des manipulations ; elle peut étre menée en lien
avec une séance de sciences.

Kl Comparer des contenances

a) Comparaison par estimation

e Présenter les 5 récipients A, B, C, D et E sur le bureau et pré-
ciser la tache :

= \ous allez comparer les contenances de ces récipients, c'est-
a-dire vous mettre d'accord a deux sur un rangement de ces
récipients de celui qui contient le moins a celui qui contient le plus.
Ensuite on vérifiera vos estimations. Notez d'abord votre réponse
sur la feuille ainsi que vos explications.

e Autoriser un éléve par équipe a se déplacer pour regarder
les objets de plus prés. L'estimation se fait a I'ceil.

b) Validation des estimations

o Noter au tableau combien d'équipes pensent que certaines
contenances sont égales. Demander ensuite aux équipes de se
mettre d'accord sur une méthode pratique permettant d'étre
sir des comparaisons de contenance.

e Recenser les propositions. Demander a deux éléves de venir
faire les transvasements proposés pour trancher les cas liti-
gieux. L'expérience permet de conclure que les contenances
deA, D et E sont a peu prés les mémes, que celle de B est plus
grande, et que celle de C est plus petite.

e Dévoiler les indications de contenances des récipients :
chaque récipient A, D et E contient 1 litre.
Le rangement correct est inscrit au tableau: C<A=D=E <B.

Le litre est la contenance de la plupart des bouteilles, briques de
lait ou de jus de fruit.

#1 Les unités de contenance

a) Le litre et le centilitre

e PosersurlebureaulabouteilleAde 1litre prise comme réfé-
rence et la bouteille de 25 cl dont la contenance est cachée :
= Combien de fois doit-on verser le contenu de la petite
bouteille pour remplir la grande ?

e Demander aux éléves de se mettre d'accord par équipe et
de noter leurs estimations sur une ardoise. Recenser les dif-
férentes réponses. Puis inviter un ou deux éléves a faire les
transvasements nécessaires et conclure :

= [a contenance de la grande bouteille est quatre fois plus
grande que celle de la petite. Je vous lis I'indication de contenance
de la petite bouteille : c'est « 25 I ». Qu'est-ce que cela signifie ?
Réponse : « cl » signifie « centilitres ». On a I'équivalence
1 litre = 100 centilitres. Ceci est a rapprocher des noms des
unités de longueur (métre et centimétre).

COLLECTIF

e Présenter maintenant la bouteille de 50 cl dont la conte-
nance est cachée.

e Montrer par transvasement que la contenance de la petite
bouteille est la moitié de celle de la grande et demander :

= Vous devez deviner I'indication de contenance qui est inscrite
sur la petite bouteille. Mettez-vous d"accord par équipe de deux,
puis inscrivez votre réponse sur I'ardoise.

e Recenser les réponses des éléves et les confronter a I'indica-
tion réelle portée par la bouteille : 50 cl.

o Faire rechercher, de la méme maniére, la contenance de la
bouteille de 75 cl.

b) Le millilitre

e Montrer ensuite le pot de 50 ml et la bouteille de 25 cl
dont les mentions des contenances sont maintenant appa-
rentes. Un éléve vient lire la contenance des récipients.

e Préciser la nouvelle tache :

= (e récipient a une contenance de 50 ml. Combien de fois
doit-on verser le contenu du pot pour remplir la bouteille ?
Mettez-vous d'accord et notez votre réponse sur I'ardoise.

e Recenser les réponses. Si besoin faire contréler les résul-
tats en effectuant les transvasements adéquats. La bouteille
contient a peu pres 5 fois la contenance du pot.

¢) Le décalitre

e Le méme déroulement est repris avec le récipient de 10 |
et la bouteille de 11:

= (e récipient a une contenance de 1 dal. Combien de fois
doit-on verser le contenu de la bouteille de 1 | pour remplir ce
récipient ? Mettez-vous d'accord par équipe de deux et notez
votre réponse sur 'ardoise.

El Synthese

o Inviterles éléves a donner du sens aux préfixes déca, déci, centi,
milli, en mettant en lien unités de contenance et de longueur.

= Noter les équivalences suivantes sur une affiche, comme
ce qui a été écrit pour les longueurs :

1 litre = 10 décilitres 11 =10dl

1dl =10d
1 litre = 100 centilitres 11 =100d
1 centilitre = 10 millilitres 1cd =10ml
1 décalitre = 10 litres 1dal = 101

= Montrer des récipients de référence en donnant leur
contenance dans la ou les unités appropriées :

—un verre (1 dl ou 10 cl),

— une dosette de pharmacie (1 cl ou 10 ml),

— un arrosoir (1 dal ou 101).

= Les unités utilisées sont :

- litre et centilitre pour les produits alimentaires,

— millilitre pour les produits pharmaceutiques ou d'hygiéne,
— litre (ou décalitre) pour les contenances plus grandes.
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INDIVIDUEL

Limportant est que les éléves se forgent un bon
ordre de grandeur pour ces unités. Si I’école dis-
pose d’étalons de mesure (1 1, 1 dI, 1 cl), ils peuvent
étre utilisés avec profit durant cette activité (ils sont
alors introduits lors de la synthése en [EJ). Sinon,
comme nous le proposons, la situation s’appuie sur
I’utilisation de récipients contenant des liquides ven-
dus dans le commerce et dont la contenance est
connue.

La contenance d’autres récipients du commerce
peut étre recherchée et comparée a I’inscription
présente sur ’emballage. De nombreuses bouteilles
de vin par exemple ont une contenance de 75 cl.
D’autres bouteilles ont des contenances de 2 1ou 1,51
(ce qui signifie 115 dl ou 1150 cl).

Un atelier de mesure de contenance peut étre mis
en place, afin que tous les éleves puissent effectuer
les manipulations de transvasement (voir activités
complémentaires p. 359).

EXE RCICES Manuel p. 33 exercices 3 a6

a.Parmi les contenances suivantes,
quelle est la plus petite ?

34 ml 231 2cl 2 dal
b. Range ces contenances

de la plus petite a la plus grande.

*Q Quelle quantité de liquide y a-t-il dans
50 doses de 2 millilitres ?
Exprimer cette quantité en centilitres.

.
O

) Associe a chaque objet la contenance
qui convient :
* unverre
= un arrosoir
« le réservoir a essence d’une automobile
« une brique de lait
« une cuillére a café
« un flacon de correcteur blanc

combien de verres de
dix centilitres peut-on
. remplir avec un litre 7

2ml 401 3cl

1 dal 12.cl 11

e Procéder a une lecture collective et orale de I'énoncé pour
permettre a chacun de repérer les abréviations utilisées : ml
signifie « millilitre », dal « décalitre »...

e Lors de la correction, conclure que la comparaison de deux
contenances ne peut se faire que si celles-ci sont exprimées
dans la méme unité. Certains auront pensé que la contenance
exprimée en millilitres est forcément la plus petite.

Mais 2 ¢l = 20 ml, donc 2 l est plus petit que 34 ml.
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e Les autres contenances sont plus grandes que le litre ; elles
peuvent étre exprimées en litres et étre aussi comparées. Ne
pas demander aux éléves de tout convertir en millilitres.
Réponse : b) 2 cl, 34 ml, 2 dal, 23 1.

o Faire résoudre ces exercices individuellement.

e Une comparaison des résultats a deux peut avoir lieu avant
les mises en commun, organisées au fur et a mesure de |'avan-
cée du travail.

e La résolution de ces exercices amene a utiliser des équiva-
lences simples :

—exercice 4:11=100cl, doncdans 11ilya 10 fois 10 cl.
—exercice 5:1c=10ml, donc 100 ml (50 x 2 ml) = 10 fois
10ml=10cl.

Réponse : 4. 10 verres de 10 cl. 5. 100 ml ou 10 cl.

e Cet exercice permet de traiter de I'ordre de grandeur des
unités de contenance. Lors de la correction, montrer si pos-
sible les objets cités.

Réponse : un verre (12 cl), une brique de lait (1 1), un arrosoir (1 dal ou
101), le réservoir d'essence d'une automobile (4 dal ou 40 I), une cuillére
a café (2 ml), un flacon de correcteur (3 cl).

Il est important :

— de privilégier les procédures de calcul réfléchi
s’appuyant sur des équivalences connues pour les
exercices amenant a des conversions, comme dans les
unités précédentes. Cemploi d’un tableau de conver-
sion peut étre montré a ’occasion d’une mise en
commun, mais son emploi systématique n’est pas un
objectif pour le CM1. En toute occasion, le retour au
sens des équivalences est privilégié.

— d’insister sur le fait que la comparaison de
mesure, ainsi que le calcul sur des mesures, ne
peuvent étre réalisés que si les mesures sont expri-
mées dans la méme unité, Mais, 1a encore, aucune
régle systématique ne sera donnée, comme « tout
exprimer dans I'unité la plus petite ». Chaque exer-
cice sera résolu par un raisonnement « local » en
tenant compte des nombres et des unités présentes.



BILAN DE L'UNITE 3

Un bilan intermédiaire, relatif aux principaux apprentissages de cette unité, est réalisé au terme de 7 séances de travail. Il peut étre

suivi d'un travail de remédiation.

» Voir Unité 1, p. 23 pour plus de détails sur I'exploitation de ce bilan avec les éléves.

Je prépare le bilan

Manuel p. 34

Individuel (en autonomie ou en classe),
puis collectif (15 min)

TSN Ligne graduée réguliérement

Pour associer un nombre a un repére sur une ligne graduée
réguliérement, il faut connaitre le « pas » de la graduation (écart entre
2 nombres associés a 2 repéres consécutifs) et tenir compte des relations
entre les nombres (nombre situé a mi-chemin entre deux autres, nombres
moitiés ou doubles d'un nombre donné...).

PETEN2) Problémes de groupements
(recherche du nombre de parts)

Ces problémes reviennent a chercher combien de fois un nombre
est « contenu » dans un autre. Pour cela, on peut utiliser I'addition ou
la soustraction itérée. Mais le recours a la multiplication (faire des essais
de produits, utiliser un résultat...) est souvent plus rapide.

Sur |'exemple du manuel :

— on peut chercher a compléter 26 x ... pour s'approcher le plus possible
de 650 ;

— on peut aussi utiliser la division, en divisant 650 par 26. On obtient alors
un quotient et un reste (qui doit étre plus petit que le diviseur).

Pour vérifier, on fait un calcul du type : (26 x 25) + 0 = 650.

Si on utilise la calculatrice, il faut savoir interpréter le résultat affiché.

Reproduction d'une figure

Pour reproduire une figure, il faut :
— commencer par regarder comment elle est faite ;
— ne pas hésiter a tourner la feuille pour voir des propriétés qui se voient
moins bien dans la position ot la figure est donnée ;
— contrdler ce qu'on croit voir avec les instruments ;
— choisir 'ordre dans lequel on va faire les tracés et choisir les instruments
pour le faire ;
— controler I'exactitude de la figure tracée.

Angle

Deux angles qu‘on peut superposer avec un calque sont égaux.

Deux angles peuvent étre égaux sans que leurs c6tés aient les mémes
longueurs.

Ce qui est important dans un angle, c'est I« ouverture »,
I'« écartement » de ses cotés, pas la longueur des cotés.

TS5 Contenance

= Inventaire des unités de contenance les plus usitées :
litre, centilitre, millilitre, décilitre.

1 litre = 10 décilitres

1 litre =100 centilitres

1 centilitre = 10 millilitres.

Je fais le bilan
Manuel p. 35

Individuel (40 min)

IETEITEN Associer des nombres a des repéres sur une
ligne graduée régulierement.

Réponse : A (12) ; B (30) ; D (90) ; E (120).

JETETEA Chercher combien de fois un nombre est
« contenu » dans un autre (donner le quotient et le reste).

Réponse:a)q=3,r=5;b)q=4,r=0;¢q=12,r=8;
d)g=10,r=7.

SRR Résoudre des problemes de groupe-
ments (recherche du nombre de parts) dans des cas ou la

réponse est donnée par le quotient ou par le quotient aug-
menté de 1.

Réponse : 3. a) 154 fleurs ; b) 12 bouquets ; c) 10 fleurs.
4. 9 bouteilles.

ST Reproduire une figure complexe composée
d’un carré et d’un triangle dont les sommets sont sur les

cotés du carré.

par éleve : feuille de papier blanc, instruments de géométrie,
figure de I'exercice sur calque ou transparent pour validation.

IETEIT Comparer des angles et reporter un angle
avec un calque pour terminer la reproduction d’une figure.

par éleve : Cahier p. 16, instruments de géométrie, calque
6 x 6 cm, figure sur calque ou transparent pour validation.

Calculer et comparer des contenances avec
’équivalence 1 1= 100 cl.

SN Connaitre les ordres de grandeur des unités
de contenance.

Réponse : 7. c'est la méme quantité (200 cl ou 2 I). 8. citerne
(5000 1), pot de yaourt (25 cl), cartouche d’encre (2 ml), vase
(31), réservoir (5 dal), bouteille de shampoing (100 ml).
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BILAN DE LA PERIODE 1

Exercices proposés a I'oral et sur fiches photocopiables

Ces exercices permettent d'évaluer les connaissances travaillées au cours des unités 1, 2 et 3.

IIs sont traités, sous le contrdle de I'enseignant, les uns aprés les autres. Chaque tache est expliquée et les consignes sont lues par
I'enseignant. L'analyse des résultats peut conduire a un retour sur certaines activités proposées au cours de cette période (activités
d'apprentissage ou activités complémentaires).

Calcul mental (a I’oral)

a. Dictée de nombres 78,395; 1230; 2007; 15356;
39890 ; 200 000 ; 308 000 ; 245 708 ; 300 500.

b. Maitrise de la table d'addition

et des doubles et moitiés

9pouralleral3 6pouralleral3 14-6
double de 40 double de 25 double de 17
moitié de 60 moitié de 30 8+7

13-4

c. Calcul sur les dizaines et centaines entiéres

60 +40 32+50 400 + 300 530 +200
300 + 800 900 - 200 650 —300 945 -100
1 000-500 860 — 700

d. Maitrise de la table de multiplication et de

la multiplication d'un nombre entier par 10 ou 100

4 fois 7 6 fois 9 8 fois 3

Combien de fois 4 dans 24 ?  Combien de fois 5 dans 25 ?
Combien de fois 8 dans 48 ?

14 fois 10 100 fois 9

Combien de fois 10 dans 100 ? Combien de fois 7 dans 700 ?

Fiches bilan « Je fais le point 1 »

1. Ecriture littérale et chiffrée des nombres

Associer désignation littérale et désignation chiffrée (nombres
inférieurs a 1 000 000).

2 et 3. Valeur positionnelle des chiffres dans I'écriture
d'un nombre

Déterminer la valeur des chiffres composant 1’écriture
d’un nombre entier en fonction de sa position.

4 et 5. Décomposition des nombres en lien

avec la numération décimale

Donner les décompositions d’un nombre en utilisant 10, 100,

1 000... et retrouver 1’écriture d’un nombre a partir d’une telle
décomposition.

6. Suites de nombres
Produire des suites orales et écrites de 1 en 1, 10 en 10,
100 en 100 a partir de n’importe quel nombre.

7 et 8. Comparaison des nombres
Comparer des nombres, les ranger en ordre croissant ou
décroissant, utiliser les signes < et >,

9. Multiplier un nombre entier par 10, 100..., 20, 300...
Calculer des produits du type 14 x 10, 40 x 30...

10. Calcul posé ou en ligne

(addition, soustraction, multiplication)

Calculer des sommes, différences et produits de nombres
entiers, en ligne ou en colonnes.

Calculer une expression comportant des parenthéses.

11. Probléme « de division »
Résoudre un probléme de recherche du « nombre de parts ».
Interpréter le quotient et le reste.

12. Probléme de recherche d'une solution optimale
(contexte de la monnaie)

Réaliser une somme d’argent avec le moins possible de billets
de valeurs données.

13. Probléme relatif aux quatre opérations
Résoudre un probleme a deux étapes en utilisant les connaissances.

14. Rectangle

Construire sur papier blanc un rectangle dont les dimensions
sont données en utilisant la régle graduée et I’équerre.
matériel : instruments de géométrie et feuille de papier blanc.

15. Reproduction d'une figure

Identifier perceptivement les propriétés de la figure utiles a sa
reproduction et les controler avec les instruments. Définir un
ordre de tracé pour engager la construction.

matériel : papier calque, régle et crayon.

16. Angles égaux

Comparer des angles par superposition en utilisant un gabarit
sur calque.

matériel : papier calque, régle et crayon.

17. Lecture de I'heure
Savoir lire un horaire en heures et minutes sur une horloge a
aiguilles, quand le nombre de minutes est supérieur a 35.

18 et 19. Mesure de longueurs
Calculer sur des longueurs en utilisant les équivalences m / cm
et cm/mm.

20. Probléme de longueur
Résoudre un probléme portant sur les longueurs en utilisant
’équivalence m/cm.
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BANQUE DE PROBLEMES 3 Les fermes d’élevage

Dans cette série de problémes, interviennent des
calculs multiplicatifs sur des mesures. La connaissance
de quelques équivalences entre unités est requise.

Des nombres assez grands (supérieurs a 1 000) sont
souvent présents. L'usage de la calculatrice est alors
autorisé.

Probléme 1

Problemes multiplicatifs classiques résolus mentalement.

Réponse : a) 600 000 abeilles ;
b) 8kg;
€) 240 kg de miel par an.

Probléme 2

Probleme multiplicatif pouvant étre résolu par la technique
posée. |1y a nécessité d'utiliser I'équivalence 1 kg =1 000 g.

Réponse : 62 kg.

Probleme 3*

a) Probleme multiplicatif nécessitant la mise en ceuvre
de deux multiplications, de la technique posée et des
équivalences 1 semaine = 7 jours et 1 an = 365 jours ou
1 an = 52 semaines.

b) Probléeme de proportionnalité simple qui se résout par
une multiplication. Il y a nécessité d'utiliser la réponse a la
question précédente. La conversion cl / | portant sur un grand
nombre peut s'avérer difficile pour certains éléves. Elle se fait
par référence a I'équivalence 1 1= 100 cl.

Réponse : a) 3 360 | de lait par semaine ; en multipliant directement le
nombre de litres obtenus par jour par 365 jours, on obtient 175 200 |
de lait par an ; en multipliant le résultat obtenu pour une semaine par
52, on obtient 174 720 | mais c'est pour 52 x 7 jours = 364 jours ;
b) 61 320 | de créme pour 365 jours.

Probléeme 4*

Les éléves peuvent avoir un peu de mal a interpréter le pro-
bléme. Engager les éléves a réaliser un schéma. Il s'agit de
calculer la longueur du tour du parc rectangulaire, en tenant
compte de la porte. Cela nécessite des additions ou des mul-
tiplications.

Réponse : 1194 m.

Les fermes d’élevage

La France compte de nombreux élevages de bovins,
y=  de porcins et d'ovins pour la viande, le lait,

le cuir ou la laine.

Mais il existe aussi des élevages de volailles,

de lapins, d'abeilles... ou méme d'autruches !

@ Mile Berger veut refaire la clture

de son parc a brebis.

Celui-ci est rectangulaire et mesure

342 m de long sur 256 m de large,

par an. avec un portail de 2 m de large.

a. Combien dabeilles (environ) Quelle est la longueur du grillage

M. Bourdon a-t-il ? nécessaire a la réfection de la cloture ?
b. Quel poids de miel est produit

1) M. Bourdon est apiculteur.
Il posséde 30 ruches.
Chague ruche comprend environ

20 000 abeilles et produit 8 kg de miel

par une ruche en un an ? €
c. Quel poids de miel produisent
les abeilles de M. Bourdon en un an ?

-

M. Canard veut réaliser un enclos
pour ses pintades.

Celui-ci a la forme représentée ci-dessous.
Les longueurs des ctés sont indiquées
Mme Leneuf éléve des poules pondeuses. sur le schéma.

Elle posséde 1550 poules. 1l doit placer un piquet a chaque coin
Chague poule pond un oeuf par jour et placer les autres en les espagant

et chaque ceuf pése environ 40 g. de3m.

Quel est le poids approximatif de tous 30m

les ceufs récoltés en un jour ?

M. Leboeuf a un troupeau

de 40 vaches laitiéres.

Chaque vache produit environ

12 ltres de lait par jour.

a. Combien de ltres de lait a ferme " -

de M. Leboeuf produit-elle : @7 M. Vacher est un plaisantin.

o une semaine ? + onunan? « Pour savoir combien j'ai de vaches
! ! dans mon étable, je te donne

un renseignement trés utile :

une vache a 32 dents et toutes

les vaches de mon étable ont en tout

1728 dents. »

A toi de chercher maintenant !

‘Combien de piquets doit-il utiliser ?

b. Avec un litre de lait, on produit
35 cl de creme.

Combien de litres de créeme

M. Lebceuf obtient-il en un an ?

BANQUE DE PROBLEMES

cent soixante-huit

Manuel p. 168

Probléme 5*

Un probléme délicat d'intervalles : il faut trouver le nombre
d'intervalles pour chaque c6té et en déduire le nombre de
piquets.

Les éléves peuvent résoudre le probleme en faisant un
schéma ou en utilisant des relations numériques, les dimen-
sions étant des multiples simples de 3 : sur le c6té de 30 m,
il y a 10 intervalles de 3 m, donc 9 piquets sur le coté et
un piquet a chaque extrémité, qui est aussi un « coin » ou
sommet du polygone. Il faut prendre garde a ne pas compter
deux fois les piquets a chaque coin.

Réponse : 37 piquets.

Probléme 6*

Ce probléme de recherche reléve de la division de 1 728 par 32.
Les éléves peuvent procéder par additions ou soustractions
successives ou par essais multiplicatifs : 1 728 = 32 x 54.

Réponse : 54.

BANQUE DE PROBLEMES 3 73
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UNITE 4 PRINCIPAUX OBJECTIFS

e Le million.
@D Problemes * Les grands nombres : écritures en chiffres et en lettres, comparaison.
@ Nombres e Notion d’aire : comparaison.
@ daleul
@) Géométrie
@D Mesure
Situations incontournables
environ 30 min par séance environ 45 min par séance
Problémes dictés Problémes écrits Le million
Séance 1 (rendre la monnaie) (rendre la monnaie) » Un million de points
Manuel p. 39
Guide p. 75
Complément a une dizaine | Calcul posé ou en ligne Les grands nombres
Séance 2 ou une centaine (addition, soustraction, > Que de fils !
Manuel p.40 supérieure multiplication)
Guide p. 77
Complément a 100 Reconnaitre des droites Les grands nombres (valeur des chiffres)
Séance 3 eta 1000 perpendiculaires > Des chiffres qui changent
Manuel p. 41
Guide p. 80
Ajout, retrait de 9 et 11 Tracer des droites Les grands nombres
Séance 4 perpendiculaire (écritures littérales et chiffrées)
Manuel p.42 » Des nombres avec des mots
Guide p. 83
Problémes dictés Problémes écrits Les grands nombres
Séance 5 (doubles et moitiés) (doubles et moitiés) (comparaison et rangement)
Manuel p.43 » En lettres et en chiffres
Guide p. 86
Ajout, retrait de 9 et 11 Moule a calculs Comparaison d'aires
Séance 6 (calcul d'expressions > Les papiers a motifs
Manuel p. 44 avec parenthéses)
Guide p. 88
Dictée de Moule a calculs Comparaison d'aires
Séance 7 grands nombres (calcul d'expressions > Des surfaces de méme aire
Manuel p. 45 avec parenthéses)
Guide p. 91
Bilan ) . ) )
Manuel p. 6-47 Je prépare le bilan/Je fais le bilan environ 45 min
Guide p. 94
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Séance 1

Unité 4

INDIVIDUEL

Le million

Manuel p. 39

IR N e T

—1 =4 Problémes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
o <T
.,-_,; (rendre la monnaie) des petits problémes - cahler de maths
=
(3
Problémes écrits —résoudre des probléemes | 1 individuel, Manuel p. 39 exercices A, B et C
“ (rendre la monnaie) posés par écrit puis collectif o
b 2 individuel par éléve ; . .
= — ardoise ou cahier de brouillon
(=]
a
Le million — trouver différentes facons | Chercher Manuel p. 39 questions 1 a 3/exercices 4 a 6
» Un million de points | d'avoir un million de points | 1 individuel ar équipe
= gaeqagt(l)rode; 0,de 100, ;teioélegtllfji esded | T matériel composé d'une quinzaine de points, de
=S ot coIIecgf P barres de dix, de plaques de cent, de cubes de mille
i = fiche 9
o Exercices — papier millimétré ou quadrillé avec de trés petits
<< individuel carrés (voir [E synthése)
par éléve :
— feuille pour chercher

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (rendre la monnaie)

Fort 4-9 en calcul mental*
Manuel p. 38

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement (rendre la monnaie).

o Enoncer chaque probléme oralement, deux fois.

e Les éleves répondent sur leur cahier ou sur une fiche, en
notant la lettre correspondant au probléme et, a coté, une
réponse réduite (du type « 8 centimes »). L'exploitation peut
étre faite aprés chaque probléme ou a I'issue de la série.

e Proposer quatre problémes successifs, aprés avoir rappelé
que 1 euro = 100 centimes. Les éléves doivent y répondre, par
calcul mental, et préciser les procédés qu'ils ont utilisés.

Probleme a Ludo achéte un journal qui colite 92 centimes.
Il donne une piéce de 1 euro. Combien le marchand doit-il lui
rendre ?

Probléme b Sylvain achéte un bonbon qui codite 15 centimes.
Il paie avec une piéce de 1 euro. Combien le marchand doit-il
|ui rendre ?

Probléme ¢ Nadia achéte un cahier qui coite 45 centimes.
Elle paie avec une piece de 1 euro. Combien le marchand doit-
il lui rendre ?

Probléme d Zoé achéte un stylo qui colite 1 € 65. Elle paie
avec une piéce de 2 euros. Combien le marchand doit-il lui

rendre ?

e Au moment de la mise en commun qui suit la résolution
de chaque probléme, deux procédés sont mis en évidence et
explicités :

—avancer a partir du petit nombre jusqu‘au grand nombre
(qui correspond a I'action de rendre la monnaie petit a petit et
peut étre simulé avec de la monnaie virtuelle), ce qui revient a
calculer un complément ;

—reculer de la valeur du petit nombre a partir du grand
nombre ou soustraire par « morceaux ».

e Mettre en évidence que ces deux procédés reviennent a
calculer une différence (ce qui est équivalent a calculer un
complément).

Il est important d’entretenir ces différents pro-
cédés et d’associer comme équivalents le calcul
d’une différence et celui d’un complément, tout en
montrant I’intérét de tel procédé pour tel calcul, sans
imposer aux éléves I'utilisation d’un procédé plutot
que d’un autre. Ainsi, pour le probléme a, il est plus
simple de calculer le complément de 92 a 100 alors
que, pour le probléme b, il peut étre plus simple de
soustraire 10 puis 5 de 100.

* Entrainement individuel pour préparer, renforcer ou remplacer les exercices collectifs prévus dans chaque séance de |'unité 4.
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INDIVIDUEL ET COLLECTIF

INDIVIDUEL ET COLLECTIF

REVISER

Problémes écrits (rendre la monnaie)

— Utiliser différents procédés pour soustraire mentalement un nombre d’un autre nombre.

Manuel p. 39 exercices A, B et C

e Numérix achéte une bande dessinée
qui codte 3 euros 90 centimes.
Il paie avec un billet de 5 euros.

Combien le marchand
doit-il rendre & chacun ?

Calculo achete une patisserie
qui colte 1 euro 20 centimes.
Il paie avec une piece de 2 euros.

G Géomette achete une petite voiture
qui colte 6 euros 75 centimes.
Elle paie avec un billet de 10 euros.

Exercice A, B et C

e Faire apparaitre, au cours de la mise en commun, que la
résolution nécessite soit de tout convertir en centimes, soit de
« passer par |'euro supérieur ».

APPRENDRE

e Par exemple, pour calculer la différence entre 5 € et
3€90¢, il est possible :

— de convertir les deux nombres en centimes et de calculer
la différence entre 500 et 390, par I'un des deux procédés
« soustraction » ou « calcul du complément » ;

— de compléter 3€ 90 cad €, puis a5 €, il faut alors commen-
cer par les centimes comme lorsqu’'on rend la monnaie.
Réponse :A.80¢; B.1€10¢; C.3€25¢

' 11 s’agit d’exercices du méme type que ceux travaillés

en calcul mental, mais avec des sommes un peu plus
importantes exprimées en euros et en centimes. '

Le million » Un million de points

— Connaitre plusieurs caractérisations du million.

C HERCHER  Manuel p.39 questions 1a3
ﬁ&oiat

epile

barre

La pile a été réalisée en superposant dix plaques.

Combien y a-t-il de points :

a.sur la barre ? b. sur la plaque ? c. dans la pile ?

Combien obtiendrait-on de points :

a.avec 10 piles ? b. avec 100 piles ? c. avec 1000 piles ?

a.Combien faut-il de barres pour avoir un million de points ?
b. Combien faut-il de plaques pour avoir un million de points ?

Kl Des barres, des plaques et des piles
 Question 1|

e Recenser rapidement les réponses et les méthodes de
dénombrement utilisées par les éléves : addition ou multipli-
cation par 10. La multiplication par 10 est reconnue comme
plus rapide. On a successivement : 10 points, 100 points
(10 x 10), 1 000 points (100 x 10).

Au moment de la vérification des réponses, I'enseignant peut
réaliser la pile en superposant effectivement 10 plaques et
faire compter un éléve de 100 en 100 au fur et a mesure.

76 UNITE 4

EQUIPES DE 2 ET COLLECTIF

1 Avec plusieurs piles
Question 2

o L'exploitation est du méme type que ci-dessus. On a succes-
sivement :
10 000 points (1 000 x 10)
100 000 points (1 000 x 100)
1000 000 points (1 000 x 1 000).

o Demander aux éléves de lire chaque nombre obtenu et pré-
ciser :

= Le nombre 1 000 000 se lit « un million ».

= || faut bien écrire les chiffres par groupes de trois, en partant
de la droite, pour faciliter la lecture des nombres.

o Préciser que c'est autour de ce « grand nombre » que seront
organisées les autres activités de cette séance et qu'ensuite
seront étudiés des nombres plus grands.

' Le million est un nombre connu des éléves, au
moins oralement ! Il s’agit ici de donner un contenu a
ce mot : son écriture chiffrée, sa relation avec d’autres
nombres connus, diverses évocations de quantités. Les
¢leéves entrent ainsi dans ce qu’on appelle le domaine
des grands nombres.

Aide Pour certains éléves, il peut étre nécessaire de
disposer du matériel (pour le début de cette question). '



EQUIPES DE 2 ET COLLECTIF

Séance 2

B OI i o .". I . I
Question 3

e Recenser les procédures (réponse directe, essais de multi-
plication par 10 et 100...), puis les faire traduire sous forme
multiplicative :

1000 000= 10 x 100 000

1000000 =100 x 10000

Les différentes écritures multiplicatives obtenues au cours de
la séance sont conservées au tableau.

e Synthése : Faire coller sur une affiche une représentation
des nombres a |'aide de papier millimétré :

1 avec un petit carré de 1 mm sur 1 mm
10  avecun rectangle de 1 cm sur 1 mm

100 avecuncarréde 1 cmsur 1 cm
1000 avecun rectangle de 10 cm sur 1 cm
10000 avec un carré de 10 cm sur 10 cm
100 000  avec un rectangle de 1 m sur 10 cm
1000000 avecuncarréde1msur1m

ou 100 carrés de 10 cm sur 10 cm.

' Cette synthése, qui peut paraitre superflue, sera
cependant trés utile a certains éleves. Ils auront ainsi
une visualisation des relations qui existent entre les
puissances de 10 jusqu’au million. On peut ajouter
que 100 000 correspond au nombre de points obtenus
en assemblant 100 cubes de 1 000 points et 1 000 000 a
I’assemblage de 1 000 de ces cubes.

Unité 4

Les grands nombres

e e o | i

-1 . a

w

3 EXERC|CES Manuel p. 39 exercices 4a 6

2

[a] Ecris en chiffres le nombre * Pour aller de Earis a Lorient par la route,

E qui est juste avant un million il faut parcourir 500 km.
et celui qui est juste apres. Combien d’allers et retours entre ces deux

villes un automobiliste devra-t-il faire pour

Complete. parcourir un million de kilometres ?
a.1000x...= 1000 000 i

b....x 10 000 = 1 000 000
¢. 500 x ... = 1000 000

Lors de I'exploitation, référence peut étre faite au compteur et
a la comparaison avec les mémes questions posées pour 10,
100, 1 000, 10 000 et 100 000.

On peut aussi reprendre la méme question avec 10000 000,
100 000 000...

Réponse : 999 999 et 1 000 001.

Insister notamment sur le fait qu‘un million, c'est « mille mil-
liers » ou « mille fois mille ».
Réponse :a) 1 000; b) 100; c) 2 000.

II suffit de considérer qu'un aller et retour représente 1 000 km.
On peut alors exploiter la réponse donnée en 5a.

Réponse : 1 000 allers et retours, soit 1 000 fois Paris-Lorient et 1 000 fois
Lorient-Paris. La réponse 2 000 sera sans doute donnée par des éléves.
Elle révéle une compréhension du rapport entre 500 et 1 000 000, mais
doit étre discutée par rapport a la notion d'aller-retour.

Manuel p. 40

== Complement — donner le complément | individuel par éléve :
8; a une dizaine d'un nombre a une dizaine - cahler de maths
= iu Ou une centaine ou centaine entiére
== supérieure
Calcul posé ou en ligne | — calculer des additions, | individuel Manuel p. 40 exercices A et B
des soustractions, ar élove -
des multiplications posées par €leve .
: — cahier de maths
ou en ligne
Les grands nombres — chercher combien Chercher Manuel p.40 questions 1a3/exercices4et5
X% > Que de fils ! de fois il faut couper un fil | 1 individuel et )
< v . pour la classe :
=R en deux pour avoir plus collectif " .
= = PR o —un grand fil de laine
w2 d'un million de morceaux | 2 et3 équipes de 2 o
£ o et collectif par équipes de 2 :
a < . — feuille pour chercher
= Exercices — une calculatrice
individuel
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INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL ET COLLECTIF

CALCUL MENTAL

Complément a une dizaine ou une centaine

Fort 4? en calcul mental
Manuel p. 38

— Calculer le complément a une dizaine ou a une centaine supérieure.

e Exemples de calculs dictés :

a.36 550 b.36—560 c36—80 d 36-—100
e.36—>140 f. 17—-50 ¢.17—100 h.96 — 100
i. 96 >200 j. 96 — 200

e Dans ces calculs : 32 — 50 est lu « 32 pour aller a 50 ».

e Aprés chaque calcul, I'explicitation des procédures utilisées
peuvent donner lieu :
—a une illustration, par exemple avec les doigts qui fournis-
sent rapidement le complément a 10 ;
—aun schéma, pour le complément de 36 a 100 par exemple :
3|6 4|0 1(|)0
l 4] 60 |

REVISER

Le passage par une dizaine supérieure constitue
un moyen souvent commode pour réaliser un calcul.
Cette capacité a « aller a une dizaine supérieure »
a déja été travaillée au CE2. Une erreur fréquente
consiste a opérer séparément sur les unités et les
dizaines et par exemple, pour le complément de 36 a
50, a répondre 24.

Le recours au support de la bande numérique et au
passage par la dizaine immédiatement supérieure peut
constituer une aide : dans ce cas, le calcul mental est
aidé par la référence au support écrit.

Calcul posé ou en ligne

— Calculer des additions, des soustractions, des multiplications en ligne ou en les posant.

Manuel p. 40 exercices A et B

a.474 + 8 765 + 89 c.25x 12 Tu peux utiliser la calculatrice.
b.7 256 - 308 d.452 x 38 AM6 x 2M = 11774

(lf Calcule avec la méthode de ton choix. Compléte avec les bons chiffres.

Certains calculs (addition, soustraction) peuvent étre effec-
tués en ligne. L'une des multiplications peut étre calculée par
calcul réfléchi. Toutes peuvent étre posées en colonnes.
Réponse : a) 9328 ; b) 6 948 ; ¢) 300 ; d) 17 176.

APPRENDRE

Exercice B

On peut indiquer aux éléves qui traitent cet exercice que la
pose en colonnes facilite la recherche.

Pour obtenir 4 comme chiffre des unités du résultat, le chiffre
des unités du deuxiéme facteur ne peut étre que 4 (car
6 x4 =24)ou9 (car 6 x 9 =54). Seul le 9 convient.
Réponse : 406 x 29 = 11 774.

Les grands nombres » Que de fils !

— Comprendre les écritures chiffrées des grands nombres.

— Utiliser la calculatrice (facteur constant).

C HERCHER  Manuel p. 40 questions 1a3
KN Plus de cent fils ? Plus de mille fils ?

e Pour aider a la compréhension, utiliser un fil de laine et le
couper trois ou quatre fois de suite pour montrer les nombres
de fils obtenus successivement (2, 4, 8, 16), sans expliciter la
régle d’engendrement des nombres.

78 UNITE 4

e Pour cette premiére question, inciter les éléves a calculer
mentalement.

o Mise en commun : inventaire des réponses trouvées et jus-
tification ; formulation du fait qu‘on double a chaque fois ;
procédés utilisés pour lire les nombres.

Suite des nombres :2 ;4 ;8;16;32 ;64 ; 128 (donc 7¢ par-
tage) ; 256 ;512 ; 1 024 (donc 10¢ partage).



EQUIPES DE 2 ET COLLECTIF

APPRENDRE

Les grands nombres » Que de fils !

— Comprendre les écritures chiffrées des grands nombres.

— Utiliser la calculatrice (facteur constant).

Mesurine a trouvé un trés grand fil de laine. Elle le coupe en deux
pour obtenir deux fils de méme longueur, puis elle coupe en deux
# ces deux fils, ce qui lui fait quatre fils, et elle
recommence de cette fagon plusieurs fois de suite...

Les deux fils obtenus
apres le premier partage.

Les quatre fils obtenus
apres le deuxieme partage.

I

‘) Mesurine a commencé un tableau ou elle note le numéro du
partage et le nombre de fils obtenu apres chaque partage.

nombres

numéros

de part: de fil

Au bout de combien de partages aura-t-elle obtenu : CLEIELE etis
a. plus de cent fils ? b. plus de mille fils ? 1 2
2¢ 4

@ Au bout de combien de partages aura-t-elle obtenu :

a. plus d’un million de fils ? b. plus de dix millions de fils ? 3

E) Ecris en lettres les trois derniers nombres que tu as obtenus
avant de dépasser dix millions.

Lors de D'unité précédente, les éléves ont fait
connaissance avec le million. Les grands nombres
restent difficiles a appréhender par de jeunes éléves.
On envisage, dans cette unité, une premiere approche
des grands nombres (lecture, écriture, comparaison) et
de quelques repéres (ordre de grandeur).

La question 1 permet de prendre conscience qu’en
doublant assez peu de fois, a partir de 1, on obtient
trés vite des grands nombres.

F1 p| |' illi le fils ?
Pl e di illi le fils ?
| Question 2]

e Indiquer aux éléves qu'ils peuvent utiliser leur calculatrice.

e Méme déroulement que pour la question 1. Les nombres
peuvent étre « épelés chiffre par chiffre » si aucun éléve ne
peut les lire. S'ils sont lus, les écrire en chiffres, sans insister
sur la lecture qui fera I'objet de la question 3.

e A la fin, montrer aux éléves deux procédés pour obtenir la
suite des nombres de fils a I'aide de la calculatrice :

—taper: 1024 Xx|2 =|2048, puis2 048 x|2 =|409...
— utiliser I'existence de facteurs constants et taper :

1024 x| 2 =/ = =] = ... Chaque appui sur = four-
nit le double suivant : la fonction x 2 a été mémorisée et est
activée par chaque appui sur =,

EQUIPES DE 2 ET COLLECTIF

INDIVIDUEL

Tableau des résultats

Numéros | Nombre de fils aprés Numéros | Nombre de fils aprés

des partages |  chaque partage des partages |  chaque partage
1 2 13 8192

2 4 14 16 384

3 8 15 32768

4 16 16 65536

5 32 17 131072

6 64 18 262 144

7 128 19 524 288

8 256 20 1048 576

9 512 21 2097152
10 1024 22 4194 304
11 2048 23 8388 608
12 4096 24 16777 216

Donc plus d'un million de fils au 208 pliage et plus de dix mil-
lions au 24€ pliage.

El Lire les grands nombres
Question 3

e Demander aux éléves de répondre par écrit apres s'étre for-
mulé mutuellement et oralement les nombres.

o Synthése :

= Pour comprendre et lire les grands nombres, il faut :

— découper en tranches de trois chiffres, a partir de la droite ;

— utiliser le tableau de nombres (un exemplaire peut étre affiché
au tableau) :

millions milliers unités simples
c%r;talne d(;zalne ggne c%r;tame d(;zeame éléute centainel dizaine | unité

8 3 8 8 6 0 8

= Les différents nombres obtenus en chiffres sont lus, certains
étant également traduits en écriture littérale (notamment parmi les
nombres supérieurs au million).

EX ERCICES Manuelp.40 exercices 4 et5

Que devient le nombre 2 496 008 :
a. si on |ui ajoute une centaine ?

Que faut-il ajouter ou soustraire

au nombre 13 205 865 pour obtenir :
a. 13 505 865 ? d. 13205 2657
b. 13 2658657 e. 133058697
c. 13005 8657 f. 432058957

b. si on lui ajoute dix milliers ?
c. si on lui ajoute un million ?
d.sion lui enléve 1 dizaine ?

Exercices 4 et 5

Le tableau de numération ou I'image d'un compteur peuvent
aider au repérage des chiffres.

Réponse : 4. a) 2496 108 ; b) 2506 008 ; c) 3496008 ; d) 2 495 998.
5. a) ajouter 300 000 (ou 3 centaines de milliers) ; b) ajouter 60 000 ;

¢) soustraire 200 000 ; d) soustraire 600 ; e) ajouter 100 000 ;
f) ajouter 30 000 000.
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Séance 3

INDIVIDUEL

Unité 4

Les grands nombres

Manuel p. 41
Cahier GM p. 17-18

I S ey T

=43 Complements — donner le complément | individuel par éléve :
& a100eta1000 d'un nombre a 100 - cahler de maths
= R
=w oua 1000
o=
Reconnaitre des droites | - reconnaitre individuel Cahier GM p. 17-18 exercices A, B et C
perpendiculaires perceptivement our la classe -
et contrdler avec [équerre — figures de Ia. 17 sur transparent
= que deux droites sont rétr%projetablep. P
% perpendiculaires — instruments de géométrie dont la téquerre
= et les droites perpendiculaires sur calque
= matériel encarté dans le cahier
par éléve :
— instruments de géométrie
Les grands nombres — chercher quels nombres | Chercher Manuel p.41 questions 1a 3/exercices 4a 6

> Des chiffres
qui changent

on peut ajouter a

un nombre donné pour
ne changer qu’'un seul
de ses chiffres, que deux
de ses chiffres...

APPRENDRE

1,2 et 3 individuel
ou équipes de 2,
puis collectif

Exercices
individuel

— par équipe :

— feuille ou ardoise pour chercher

— calculatrice (I'activité peut aussi étre adaptée
dans une version sans calculatrice), celle-ci

ne servant que d'outil de validation des réponses

CALCUL MENTAL
Compléments a 100 et a 1 000

Fort *ﬂ en calcul mental
Manuel p. 38

— Connaitre ou calculer rapidement des compléments a 100 ou 1 000.

e Exemples de calculs dictés :

a. 50— 100 b. 75 — 100 ¢. 20— 100

d. 60 — 100 e. 85— 100 f. 900 — 1 000
g. 200 — 1 000 h. 250 — 1 000 i. 950 — 1000
j. 300 — 1 000

80 uNITE4

o Dans ces calculs : 50 — 100 est lu « 50 pour aller a 100 ».

Le passage par 100 ou 1 000 constitue des points
d’appui importants pour le calcul mental, qu’il convient
donc d’entrainer pour des nombres « simples ».



REVISER

Reconnaitre des droites perpendiculaires

— Reconnaitre des droites perpendiculaires.

Cahier GM p. 17-18 exercices A, B et C

Rponse

Exercice A p. 17

e Les réponses sont répertoriées et discutées.

e Si I'exercice 5 du manuel p. 32 n'a pas été résolu en
séance 6 de l'unité 3, la figure 2 sera le prétexte a discuter
ce qu'est une droite : « un trait rectiligne qu'on peut prolon-
ger en fonction des besoins ». A cette occasion, introduire la
convention qui consiste a marquer les extrémités d'un seg-
ment par deux petits traits dans le cas ou le segment n'est

APPRENDRE

pas un coté d'un polygone. Ceci permet de différencier un
segment d'un trait rectiligne qui représente une droite et
qu’on peut prolonger si besoin.

Réponse : 2, 3,4, 8 et 9.

Exercice B p. 18

e Signaler que, pour repérer commodément une droite parmi
plusieurs autres, il est d'usage en maths de désigner une
droite avec une lettre minuscule, les lettres majuscules étant
utilisées pour désigner les points. La difficulté de cet exercice
consiste a isoler deux droites pour déterminer si elles sont ou
non perpendiculaires.

o L'utilisation de la téquerre ou de droites perpendiculaires
sur transparent facilite le controle de la perpendicularité de
deux droites.

Réponse : d1 et dd; d2 etd3; d2etdb.

Exercice C* p. 18

o S'il est relativement facile d'identifier les droites perpendi-
culaires d3 et d6, cela I'est moins pour les droites d2 et d5
dont les tracés ne se coupent pas.

Réponse : d3 et d6 ; d2 et d>.

Les grands nombres » Des chiffres qui changent

— Comprendre et utiliser la valeur des chiffres dans I'écriture d'un grand nombre.

— Utiliser la calculatrice.

Manuel p. 41 questions 1a 3

CHERCHER

Tape: 6578

Quels nombres peux-tu ajouter a 6 578
pour obtenir un résultat ou seul le chiffre 7
est modifié ?

Tape : 356 479
Quels nombres peux-tu ajouter a 356 479

pour obtenir un résultat ou seuls les chiffres
6 et 5 sont modifiés ?

Tu dois ajceiter des nombres
comme 10, 100, 300 000 et
clest 3 dire des nombres suivis
d'unou plusieurs zéros.

Tu ne dois utiliser
qu'une seule fois
toueche (+),

Tape : 3 957 602

Est-il possible d’ajouter un nombre
qui permettrait d’obtenir un résultat
ol seuls les chiffres :

a.5 et 9 seraient modifiés ?
b.5, 9 et 3 seraient modifiés ?

INDIVIDUEL OU PAR 2, PUIS COLLECTIF

n Q t ‘out 56578 ?
Question 1 et texte des dialogues

o Préciser les contraintes :

= Ecrire sur une feuille tous les nombres qui répondent @ la
question (sans utiliser la calculatrice) ; ces nombres ne peuvent
étre que du type 40, 500, 8 000, 3 000 000..., seul leur premier
chiffre n'est pas égal a 0.

Veérifier ensuite avec la calculatrice : afficher le nombre donné
(6 578 pour la question 1), ajouter un nombre trouvé, vérifier si
le résultat est conforme, entourer la réponse si elle est correcte
et la barrer si elle est incorrecte ; recommencer avec d'autres
propositions de réponse.
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INDIVIDUEL OU PAR 2, PUIS COLLECTIF

INDIVIDUEL OU PAR 2, PUIS COLLECTIF

e Faire un bilan des réponses et identifier celles qui sont cor-
rectes (ici 10 et 20) et celles qui sont incorrectes.

e Faire formuler les raisons qui expliquent les choix judicieux
et ceux qui ne le sont pas (si on tape un nombre plus grand
que 20, comme 30, cela provoque une modification du chiffre
des centaines alors que seul le chiffre des dizaines doit étre
modifié).

Cette premiére question est destinée a faire
comprendre les contraintes. Elle ne présente pas de
difficulté et devrait étre réussie par tous les éleves.
Cette activité doit étre I’occasion de repréciser la
valeur des chiffres en fonction de leur position. Une
référence au tableau de numération peut s’avérer utile,
notamment pour les questions suivantes.

P1 Que peut-on ajouter a 356 479 ?

o Méme déroulement que pour la question [El. Insister sur le
fait que les nombres a ajouter ne doivent comporter qu'un
chiffre autre que 0.

e Lors de la mise en commun, faire formuler les raisons qui
justifient les bonnes réponses (4 000, 5 000... jusqu'a 9 000).

6 est le chiffre de plus petite valeur qui doit changer (c'est e
chiffre des milliers) : les nombres sont donc forcément de la forme
m 000 car, s'ils sont inférieurs ce sont les chiffres a droite de 6
qui seront affectés et, s'ils sont de la forme d0 000, 6 ne sera pas
« touché ».

Comme le chiffre 5 (a gauche de 6) doit aussi &tre modifié,
il faut au moins ajouter 4 000. Il faut ensuite vérifier que 9 000
convient aussi.

El Que peut-on ajouter a 3 957 602 ?

o Méme déroulement que pour la question .

e Lors de la mise en commun, faire formuler les raisons qui
justifient les bonnes réponses (ce n'est pas possible pour a et
il faut ajouter de 50 000, 60 000... jusqu‘a 90 000 pour b) :

a) 5 est le chiffre de plus petite valeur qui doit changer (c'est
le chiffre des dizaines de milliers) : les nombres sont donc forcément
de la forme d0 000 car s'ils sont inférieurs, ce sont les chiffres a
droite de 5 qui seront affectés et, s'ils sont de la forme 00 000,
5 ne sera pas « touché ».

Comme le chiffre 9 (a gauche de 5) doit aussi &tre modifié, il
faut au moins ajouter 50 000. Mais alors le « 9 » passe a « 0 », ce
qui fait aussi avancer le chiffre 3.

b) Méme raisonnement que pour a, mais cette fois-ci, quand il
s'agit de modifier le chiffre 9 en ajoutant 50 000, le chiffre 3 peut
I'étre aussi. Reste a vérifier qu'en ajoutant 90 000, seul le chiffre 3
est modifié.

82 UNITE4

INDIVIDUEL

Cette activité peut-étre prolongée, en dispositif d’aide,
par I’activité complémentaire « Le chiffre qui change »
(voir p. 360).

Manuel p. 41 exercices 4 a 6

EXERCICES

) Décompose chaque nombre en utilisant 10, 100, 1 000...
et des nombres plus petits que 10.

(empe) 4 508 = (4 x 1000) + (5 x 100) + 8
a.547 c. 6200 e 16016
b. 6 020 d. 6002 1,504 806

9. 600 008
h. 4 560 400

i. 13000 806
j- 208 004 008

*

Compleéte.

a.(4x1000)+(6x10)+9=".

b.(9 x 10 000) + (6 x 100) + (4 x 10) = ...

c.(3x 1000 000) + (5x 1000)+7 =..

d.(5x 10 000 000) + (2 x 1000 000) + (5 x 100) =...
e.(3x 100 000 000) + (4 x 100 000) + (7 x 100) = ...

*@ Ecris en chiffres.
a. quatre millions huit milliers d.vingt mille milliers

b. vingt millions six-cent milliers e. dix-sept millions et cent centaines

c. mille milliers f. trente mille centaines

Tous ces exercices ne sont pas en lien direct avec I'activité de
recherche, mais ils font appel aux mémes connaissances.

Les éléves peuvent répondre par calcul, en situant les nombres
dans le tableau de numération ou directement. Lors de la cor-
rection, insister sur le role des 0 intermédiaires.

Pour I'exercice 5, les erreurs les plus fréquentes correspondent
a un traitement par calculs séparés mis ensuite bout a bout,
comme 3 000 000 5 000 7.

Réponse:4.a)5x 100 +4x10+7; b)6x1000+2x10;
)6x1000+2x100; d)6x1000+2; €)10000x6x 1000+ 10+6;
f)5x 100000 +4 x1000+8x100+6; g)6x 100000 +8;

h) 4 x 1000000 + 5 x 100 000 + 6 x 10 000 + 4 x 100 ;

i) 10 000 000 + 3 x 1 000 0000 + 8 x 100 + 6 ;

j) 2 x 100 000 000 + 8 x 1 000 000 + 4 x 1 000 + 8.

5.a)4069; b) 90640 ; c) 3005007 ;d)52 000500 ; e) 304 000 700.

I 'est plus complexe car les nombres sont fournis avec des mots.
L'erreur mentionnée ci-dessus peut étre plus fréquente. Il faut
en effet avoir assimilé que les mots million, mille ou milliers, ou
cent permettent de positionner les chiffres mais n'ont pas tou-
jours directement de traduction chiffrée. Linterprétation sous
forme de calcul ou 'utilisation du tableau de numération peu-
vent étre nécessaires a certains éléves.

Réponse :a) 4 008 000 ; b) 20 600 000 ; c) 1 000 000 ; d) 20 000 000 ;
e) 17010 000; f) 3000 000.



Séance 4

Unité 4

INDIVIDUEL

Les grands nombres

Manuel p. 42
Cahier GM p. 19

I S ey T

=43 Ajout, retraitde 9 et 11 | - ajouter ou retrancher 9 | individuel par éléve :
oF ou 11 a un nombre donné - cahler de maths
a=
< W)
o=
Tracer des droites — tracer une droite individuel Cahier GM p. 19 exercices A et B
perpendiculaires perpendiculaire a our la dlasse
T g une droite donnée — fiche 10 sur transparent pour projection
©we et validation
> 0
“w 9 par éléve :
= — instruments de géométrie dont la téquerre et
les droites perpendiculaires sur papier calque
= matériel encarté du cahier GM
s Les grands nombres — former des nombres Chercher Manuelp.42 questions1et2/exercices3a7
=) » Des nombres avec avec des mots et les écrire | 1,2 et 3 individuel e
= des mots en chiffres et collectif FMPVQ- )
— — cahier de maths et dico-maths
= Exercices — feuille ou ardoise pour chercher
< individuel — étiquettes (pour certains éléves)

CALCUL MENTAL
Ajout, retrait de 9 et 11

Fort 4‘? en calcul mental
: Manuel p. 38

— Ajouter ou soustraire 9 ou 11 a un nombre inférieur a 1 000.

e Exemples de calculs dictés :

a. 54+ 1 b. 39+ 11 ¢ 60+ 11 d. 401 +9
e.56+9 f. 54-11 g.50-11 h.60-9
i. 421-9 j. 129-9

e Les éléves sont invités a formuler les procédures qu'ils uti-
lisent. Aucune procédure n'est privilégiée, mais leur effica-
ité est discutée, en fonction notamment des nombres en jeu.
Ainsi, pour retrancher 9, on peut :

— utiliser des connaissances relatives a la numération (par
exemple pour 29 -9) ;

—reculer en plusieurs étapes (par exemple, pour 48 — 9, recu-
ler de 8, puis de 1) ;

—reculer de 10, puis avancer de 1 (par exemple pour 43 —9)...

o Cette activité peut étre complétée ou remplacée par des
jeux du furet, en avancant ou en reculant de 9 en 9 ou de 11
en 11, a partir d'un nombre inférieur a 100.
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INDIVIDUEL

INDIVIDUEL ET COLLECTIF

REVISER

Tracer des droites perpendiculaires

—Tracer une droite perpendiculaire a une droite donnée passant par un point donné placé sur la droite

ou extérieur a la droite.

Cahier GM p. 19 exercices A et B

affichée au tableau

APPRENDRE

— Comprendre I'écriture littérale des nombres.

Exercices A et B

o Projeter durant toute la durée de I'activité la figure de la
fiche 10 ou afficher au tableau son agrandissement.

* Inviter les éléves en difficulté a faire un tracé a main levée
avant de le faire a I'équerre. Il pourra étre utile de prévoir
quelques photocopies de la page 19 du cahier GM pour les
éléves qui souhaiteraient reprendre leurs tracés.

e Utiliser la photocopie de la fiche 10 sur transparent pour
valider les productions.

' Cet exercice permet de mobiliser dans une situation
plus complexe les compétences travaillées dans les
exercices 3 et 4 p. 15 du cahier GM (unité 3, séance 6). '

Les grands nombres » Des nombres avec des mots

— Passer de I'écriture littérale a I'écriture chiffrée et inversement.

C HERCHER  Manuel p.42 questions 1 et 2
D E ¢ GO & a

Ecris en lettres et en chiffres,

le nombre le plus grand,

puis le nombre le plus petit avec :
a. quatre de ces mots.

b. cinq de ces mots.

c. tous ces mots.

°
o copt o .. "‘%\:(‘50
o

A .
&entirye -’
_ 9,
e
~d (5
' ol
’:?:

Range tous les nombres que tu as
obtenus du plus petit au plus grand.

Kl Recherche du nombre le plus grand
et le plus petit
| Question 1]

e Indiquer aux éléves que, s'ils le souhaitent, ils peuvent fabri-
quer six étiquettes portant les mots indiqués.

e Pour stimuler les éléves dans la volonté de trouver chaque
fois le plus grand et le plus petit nombre, un point peut étre
attribué pour chaque « plus grand nombre » et chaque « plus
petit nombre » trouvés dans les différentes questions.

84 uNITE4

o Informer également que le dico-maths peut étre utilisé pour
traduire en chiffres les nombres trouvés.

e La mise en commun pour la recherche avec quatre mots
porte sur :

— I'inventaire des résultats obtenus ;

— le choix des mots ou étiquettes a éliminer qui n'est évidem-
ment pas le méme pour obtenir le plus grand et le plus petit
nombre. Pour trouver le nombre le plus petit, on élimine I'éti-
quette million, mais le choix est plus difficile pour le nombre
le plus grand : si on élimine |'étiquette quatre, on ne trouvera
pas le plus grand nombre du fait que quatre peut étre associé
a vingt pour former quatre-vingts ;

—I'existence ou non de nombres correspondant aux associa-
tions d'étiquettes ;

— les traductions des écritures littérales en écritures chiffrées ;
— le rangement des deux nombres obtenus par les équipes du
plus petit au plus grand (ou du plus grand au plus petit), ce qui
permet de mettre en évidence les bonnes réponses (920 000 000
et 187) : les principes de comparaison sont rappelés.



INDIVIDUEL ET COLLECTIF

INDIVIDUEL

e Le déroulement est le méme pour cing mots et six mots,
mais cette derniére recherche peut ne pas étre traitée si le
temps consacré aux deux premieres est trop important.

Réponse :a) 920 000 000 et 187; b) 980 000 000 et 789 ; c) 987 000 000
et 4000 729.

Cette situation nécessite :

—la mise en ceuvre de connaissances sur les nombres
(comparaison, passage de la désignation littérale a la
désignation chiffrée) ;

—une stratégie a utiliser pour obtenir les résultats
escomptés : placement des mots « million », cent(s),
vingt(s).

F1 Rangement des nombres
Question 2

e Rappeler les six (ou quatre) nombres trouvés et les écrire
au tableau.

e En fonction du temps disponible, cette question peut étre
traitée individuellement ou collectivement.

EXE RCICES Manuel p.42 exercices3a7

Ecris en lettres, puis en chiffres tous les
nombres que tu peux obtenir avec les mots
millions, cent et quatre.

(mittion(s)) (cent(s) ) (vingt(s) )
(soixante) (quatre) ( six )

a. Ecris en lettres le nombre le plus grand,
puis le nombre le plus petit avec :

Ecris en chiffres.

a. trois millions

b. un million quatre cent mille

c. un million dix *
d. un million cent quatre

e. cent millions trois cent mille dix

’) Ecris en lettres.

a.625 000 d. 130 130 130

 quatre de ces mots.
b. 1350 000 e.310 013 103 * tous ces mots.
c. 25025 025 .30 030 303

b. Ecris en chiffres et range les quatre
nombres que tu as trouvés.

Combien de mots différents sont
nécessaires pour écrire en lettres
tous les nombres :

a. jusqu’a cent ?
b. jusqu’a un million ?

Exercices 3 et 4
II's"agit de passer des écritures littérales aux écritures chiffrées
et inversement.
Réponse : 3. a) 2 000 000 ; b) 1200 000 ; c) 1 000 002 ; d) 1 000 101 ;
10400 010.
4. a) six cent vingt-cing mille ;
b) un million trois cent cinquante mille ;
¢) vingt-cing millions vingt-cing mille vingt-cing ;
d) cent trente millions cent trente mille cent trente ;

e) trois cent dix millions treize mille cent trois ;
f) trente millions trente mille trois cent trois.

C'est une reprise de I'activité collective.

Réponse : Quatre cent millions (400 000 000) ;
cent quatre millions (104 000 000) ;

cent millions quatre (100 000 004) ;

quatre millions cent (4 000 100).

C'est également une reprise de I'activité collective, a réserver
aux éleves plus rapides.

Réponse : a) Avec 4 mots :

le plus grand : six cent soixante millions ;

le plus petit : cent quatre-vingt-six.

Avec tous les mots :

le plus grand : six cent quatre-vingt millions soixante ;

le plus petit : vingt millions quatre cent soixante-six.
b) 186 < 20 000 466 < 660 000 000 < 680 000 060.

Cet exercice peut faire I'objet d'une quéte des mots utiles
par le biais d'une affiche collective que chacun est invité a
compléter.

Réponse : Zéro, un, deus, trois, quatre, cinq, six, sept, huit, neuf, dix, onze,
douze, treize, quatorze, quinze, seize, vingt, trente, quarante, cinquante,
soixante, cent, mille, million, et... soit 26 mots (total porté a 29 si on y
ajoute vingts, cents et millions).
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Séance 5

Les grands nombres

Unité 4 Manuel p. 43
m Tache Organisation Préparation
_y—s Problémes dictés — résoudre mentalement | individuel par éléve :
2= (doubles et moitiés) des petits problémes - cahler de maths
(-]
4
< w
o=
"= Problémes écrits —résoudre des problémes | 1 individuel, Manuel p. 43 exercices A et B
w2 il ; o X .
% 5 (doubles et moitiés) posés par écrit gu:; gic\),Iilgﬁ'g;‘ ar éléve -
w8 — ardoise ou cahier de brouillon
[~ -
w Les grands nombres —ranger une liste Chercher Manuel p. 43 question 1/exercices 2 a 4
=0 » En lettres et en chiffres | de nombres écrits 1 individuel et collectif
= g en lettres ou en chiffres . parL_éve: .
e £ Exercices — cahier de maths et dico-maths
&= individuel — feuille ou ardoise pour chercher
<< — étiquettes (pour certains éléves)

INDIVIDUEL

INDIVIDUEL

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (doubles et moitiés)

Fort ‘*? en calcul mental
Manuel p. 38

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement (doubles et moitiés).

o Enoncer chaque probléme oralement, deux fois. L'exploitation
peut étre faite aprés chaque probléme ou a I'issue de la série.

e Proposer a |'oral cing problémes successifs :

Probleme a Aicha a ramassé 40 beaux coquillages sur la plage.
Leila en a ramassé le double. Combien en a-t-elle ramassés ?

Probléme b Le petit chien d'Alice pése 16 kg. Le gros
chien de Sandra a un poids qui est le double de celui d'Alice.
Combien pése le chien de Sandra ?

REVISER

Probléme ¢ Nadia a acheté un crayon qui colite 70 cen-
times. Son prix est le double de celui du crayon acheté par
Théo. Quel est le prix du crayon acheté par Théo ?

Probleme d Chez « Pizza chez vous », une grande pizza
colite 9 €. Le prix d'une petite pizza est la moitié du prix d'une
grande pizza. Combien colte une petite pizza ?

Probléeme e Mathieu a réussi a économiser 32 euros dans
sa tirelire. Sa sceur Jade n'a économisé que la moitié de cette
somme. Quelle somme d'argent Jade a-t-elle économisée ?

Problémes écrits (doubles et moitiés)

— Résoudre des problemes donnés par écrit (doubles et moitiés).

Manuel p. 43 exercices A et B

Il ne présente pas de difficulté particuliére et se situe dans le
fil des problémes résolus en calcul mental.
Réponse : 1 680 m et 420 m.

Exercice B

II'est un peu plus complexe, puisqu'il faut décrypter des for-
mules comme « double du double » ou « moitié du double »

86 UNITE4

@ Numérix dit : « Le dernier livre que j’ai lu
avait 68 pages ».
Calculo répond : « Le mien en avait le double
du double ».
Mesurine ajoute : « Le mien en avait la moitié
du double de celui de Numérix ».
Combien de pages ont les livres
dont parlent Calculo et Mesurine ?

Calculo doit faire 840 metres

pour aller de chez lui a I'école.

La distance que doit parcourir Mesurine
est le double de celle de Calculo.

La distance parcourue par Numérix

est la moitié de celle de Calculo.
Quelles sont les distances parcourues
par Mesurine et Numérix ?

qui en réalité se traduit par I'égalité !
Réponse : 272 pages ; 68 pages.



APPRENDRE

Les grands nombres » En lettres ou en chiffres

— Comparer et ranger des nombres supérieurs au million.

INDIVIDUEL ET COLLECTIF

— Mettre en évidence des moyens de comparer des nombres donnés sous forme littérale

ou par leur écriture chiffrée.

C HERCHER  Manuel p.43 question 1

e cent mille sept cent quatre-vingt-dix-sept © un million deux
e deux millions

® quatre-vingt-dix-sept mille cent

® cent sept millions

® un million mille cent un
a. Range ces nombres du plus petit au plus grand, sans les écrire en chiffres.

b. Ecris-les en chiffres et vérifie ton rangement.

Kl Comparer des nombres écrits
en lettres ou en chiffres

e Demander aux éléves de prendre connaissance de la ques-
tion et préciser la tache :

= Sans écrire les nombres en chiffres, vous devez trouver
un moyen de les ranger du plus petit au plus grand. Ensuite
seulement, vous les traduirez en chiffres et vous les rangerez a
nouveau. Demandez-vous si vous utilisez les mémes moyens pour
les ranger dans les deux cas.

e Faire discuter lors de la mise en commun :

— quelques réponses obtenues avec les écritures littérales ;
—les méthodes utilisées, notamment sur les stratégies de
comparaison qui sont fondées a I'oral sur le fait qu'on entend
ou non les mots million et mille, et qu'ensuite on compare les
expressions de nombres qui précedent d'abord million, puis
mille en cas d'égalité des expressions qui précédent million ;
— les réponses obtenues avec les écritures chiffrées.

* Conclure en synthése :

= Les méthodes de comparaison des nombres différent
selon que les nombres sont écrits en lettres ou en chiffres :
comparer la longueur de I'écriture est pertinent pour les écritures
chiffrées alors que cela ne I'est pas pour les écritures littérales.

= Pour les écritures chiffrées, en cas d'égalité du nombre de
chiffres, il faut comparer chiffre a chiffre en partant de la gauche.

Le probléme de la comparaison des grands nombres
n’est pas réellement nouveau, puisque les observa-
tions faites pour des nombres inférieurs au million
peuvent facilement étre prolongées.

INDIVIDUEL

EXE RCICES Manuel p.43 exercices 2 a 4

8001 000 10 000 000

Range ces nombres dans 'ordre croissant.
898 638 8000 201 898 700
Range ces nombres dans I'ordre décroissant.

* deux cent mille quatre cents

* 2180017

* 2 millions et 2 centaines de mille

6 Voici la population de douze pays

européens au 1* janvier 2007.

a.Encadre le nombre d’habitantsde @R -

chaque pays & 100 000 habitants pres. % 2 - s
59131287
@D La population de la France est comprise “ane
entre 61 500 000 et 61 600 000 e =

AuEmane
habitants. 82314906

ninmM
10599095
5276955
-5
-
- g0seis3
P

FNANDE

b. Quel est le pays le plus peuplé ?

c. Quel est le pays le moins peuplé ?
d. Quel pays est plus peuplé

que la France ?

e. Quels sont les pays qui ont plus de
cinquante millions d’habitants?

Exercice classique d'entrainement.
Réponse : 898 638 < 898 700 < 8 000 201 < 8 001 000 < 10 000 000.

Les éleves peuvent exprimer les 3 nombres soit tous en chiffres,
soit tous sous forme littérale (ou s'appuyer sur |'oralisation).

Réponse : 2 millions et 2 centaines de mille ; 2 180 017 ; deux cent mille
quatre cents.

Exercice classique, la difficulté réside plutét dans le nombre
de comparaisons a effectuer qui implique une certaine orga-
nisation.

Réponse : b) Allemagne ; c) Irlande ; d) Allemagne ; e) Allemagne, France,
Royaume-Uni, Italie.

SEANCE5 87

,

UNITE 4



Séance G

Unité 4 Manuel p. 44

N T S

Comparaison d’aires

=43 Ajout, retrait | — ajouter et soustraire individuel par éléve :
S dedet11 des nombres voisins - cahler de maths
= de 10
o=
e Moule a calculs | — compléter et calculer | individuel Manuel p. 44 exercices A et B
(7] des expressions {love -
] comportant —acra?]ier de maths
o des parenthéses
Comparaison | — comparer des surfaces | Chercher Manuel p. 44 questions 1 et 2/exercice 3
d'aires suivant leurs aires 1et2 équipes de 2 .
w » Les papiers par découpage 3 coIIec('zif P pour |a dlasse ; N .
o~ . o —surface A et les 6 surfaces a motifs agrandies dans
= a motifs et recouvrement 4 équipes de 2 los mé : : .
= 5 collectif es mémes proportions en double exemplaire = fiche 11
- — de la « patafix »
= Exercices — lots supplémentaires des surfaces a motifs
<t individuel par égu|pe de?2:
— fiche 11 en double exemplaire
— une feuille pour répondre et des ciseaux

CALCUL MENTAL
Ajout, retrait de 9 et 11

— Ajouter et soustraire des nombres voisins de 10 a un nombre donné.

Fort 45: en calcul mental
: Manuel p. 38

i| e Exemples de calculs dictés : o Les éléves sont invités a formuler les procédures qu'ils utilisent.
2 a.58+9 b.58 — 9 € 99_9 d. 201 + 9 Aucune procédure n'est privilégiée, mais leur efficacité est discu-
g e.201-9 f.90+11 g.90-11 h.230+11 tée, en fonction notamment des nombres en jeu (cf. séance 4).
i. 230-11 j. 425-1 o Cette activité peut étre complétée ou remplacée par des
jeux du furet, en avancant ou en reculant de 9 en 9 ou de 11
en 11, a partir d'un nombre inférieur a 100.
REVISER

Moule a calculs

— Compléter et calculer des expressions dans un moule comportant des parenthéses.

Manuel p. 44 exercices A et B 6 — (3 x 2). D'autres ne le sont pas, comme 3 — (6 x 2), car
la soustraction n’est pas possible a calculer avec les nombres
® E O ® 11O I 5L Pas p .
a. Eors tous les clculs possibles et trouve connus. Faire vérifier ensuite les expressions retenues.
e resulats Réponse:a)6—(3x2)=0; 6-(2x3)=0; 6x(3-2)=6;

b. Range les nombres obtenus du plus

INDIVIDUEL

Tu dofs compléter ce moule
avec les 3 nombres
et les 2 signes,

petit au plus grand. 2 % (6 - 3) = 6, 3x (6 — 2) =12. b) 0<6<12.
LD o (DO D} G Recommence avec ces trois nombres et

ces deux signes :

O ® Exercice B

Au moment de I'exploitation, mettre en évidence le fait que
certains calculs sont acceptables, comme 3 x (6 — 2) ou
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Il peut étre réservé aux éléves plus rapides.
Réponse :a) 4 x (25 —10)=60; 25 x (10 — 4) = 150;
10 x (25 — 4) = 210.

b) 60 < 150 < 210.



EQUIPES DE 2

APPRENDRE

Comparaison d’aires » Les papiers a motifs

— Comprendre ce qu’est I'aire d'une surface et que des surfaces de formes différentes peuvent avoir une méme aire.
— Comparer des surfaces suivant leurs aires par recouvrement ou transformation (découpage/recollement)

et recouvrement.

C HERCHER  Manuel p. 44 questions 1 et 2

6 Avec ton voisin, décore la surface A en la recouvrant avec du papier a motifs.
Découpe les surfaces de ta fiche et choisis celles avec
lesquelles tu peux recouvrir entierement la surface A.

» Fiche 11

Range les surfaces de ta fiche, dans I'ordre croissant,
de la plus petite aire a la plus grande aire.

Dans cette activité, les éléves vont devoir trouver dans un lot
de surfaces celles qui, aprés transformation, recouvrent une
surface donnée A. De ces surfaces, on pourra dire qu'elles ont
une aire égale ou plus grande que celle de A. Puis les éléves
vont avoir a ranger ces surfaces suivant leurs aires.

[IE, ti 1 I,.I

e Distribuer a chaque équipe deux exemplaires de la fiche 11
et demander de découper les surfaces des deux fiches.

* Faire mettre de c6té un exemplaire des surfaces a motifs (les
surfaces sont attachées avec un trombone ou placées dans
une enveloppe) qui servira de référence lors de cette premiére
phase de |'activité et de support pour la suite.

* Fixer au tableau, avec la patafix, la surface A et les six sur-
faces a motifs agrandies découpées a partir de la premiére
fiche 11. Elles serviront de référence pour toute I'activité.

Le terme « surface » est employé pour indiquer une
portion de plan (ici une portion de feuille de papier).
Dactivité est réalisée sur des surfaces découpées afin
de permettre la superposition et engager vers un pro-
cessus de transformation des surfaces par découpage et
recollement des morceaux. Matériellement, il est néces-
saire de pouvoir distinguer les surfaces méme apres
découpage, c’est la raison pour laquelle les six surfaces
ont des motifs différents. Il est également important
de garder une trace des surfaces initiales, c’est pour-
quoi un exemplaire des surfaces a motifs est conservé.

EQUIPES DE 2

COLLECTIF

P1 Recouvrement de la surface A
| Question 1]

e Reformuler la consigne sans induire de procédure de réso-
lution :

= La surface A est blanche. Les autres surfaces ont des motifs.
Pour décorer la surface A, on utilise le papier d’une surface a
motifs. Attention, la surface A doit étre entiérement décorée
avec un seul motif. Vous devez trouver quelles surfaces a motifs
il est possible d'utiliser sachant que ces surfaces peuvent étre
transformées, c'est-a-dire que vous pouvez les plier, les découper,
en déplacer des morceaux. Il y a plusieurs possibilités. Vous
noterez les numéros de ces surfaces sur votre feuille.

e Lors d'une premiére mise en commun, recenser les solu-
tions déja trouvées. Mettre en évidence que :

— les surfaces 2 et 6 permettent un recouvrement évident de
la surface A : il y a méme du papier en trop ;

— la surface 3 ne permet pas, également de facon évidente, un
recouvrement : il manque du papier ;

— pour les surfaces 1, 5 et 4, demander aux équipes qui pro-
posent ces solutions de montrer au tableau leurs propositions
de transformation par découpage sur les surfaces agrandies ;
faire réaliser le recouvrement de la surface A avec de la pata-
fix. Si le cas de ces surfaces ne semble pas tranché par la
plupart des équipes, engager une nouvelle recherche, en pré-
cisant bien que les surfaces a motifs peuvent étre découpées.

e Conclure que :

— les surfaces 1 et 5 permettent le recouvrement de la sur-
face A:iln'y a pas de papier en trop ;

— la surface 4 ne permet pas un recouvrement de la surface A :
il manque du papier.

BII lucti e | ti 'ai

o Al'issue de cette premiére phase, introduire le mot « aire »
en formulant la réponse a la question 1 :

= Les surfaces 1 et 5 peuvent, moyennant découpage et réorgani-
sation, recouvrir exactement la surface A. Elles ont la méme étendue
de papier que la surface A : on dit qu'elles ont la méme aire que la
surface A.

= Les surfaces 2 et 6 ont une aire plus grande que celle de la
surface A.

= Les surfaces 3 et 4 ont chacune une aire plus petite que celle
de la surface A.
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EQUIPES DE 2

Les éléves abordent ici le concept d’aire. Lacquisition
de ce concept est assez délicate, I’aire devant étre dis-
tinguée d’autres propriétés des surfaces considérées :
encombrement, longueur de certaines dimensions.

C’est I’aspect « grandeur » du concept qui est ici
étudié, avant toute introduction de 1’aspect numérique
des mesures. Deux surfaces ont méme aire si elles
peuvent se superposer ou, si aprés certaines transfor-
mations licites (découpage et réorganisation d’une des
surfaces ou des deux), elles peuvent se superposer.

4 Comparaison des surfaces
suivant leurs aires

e Inviter les équipes a utiliser maintenant le deuxiéme exem-
plaire des surfaces a motifs pour répondre a la question 2 :
= \ous allez maintenant ranger les surfaces a motifs, de celle
qui a la plus petite aire a celle qui a la plus grande aire, de celle
qui comporte le moins de papier a celle qui comporte le plus de
papier. Vous pouvez faire des découpages. Puis vous noterez le
rangement trouvé sur votre feuille.

e Observer les démarches :
— quelques équipes utilisent ce qui a été trouvé précédem-
ment en se référant a la surface A ;
— d'autres effectuent d'abord un rangement perceptif, puis
comparent les aires des surfaces deux a deux en utilisant le
recouvrement, le découpage et la réorganisation ; certaines
équipes ont des difficultés de méthodes pour organiser les
comparaisons successives afin d'en déduire le rangement
final. Les engager a utiliser les résultats de la question 1. En
procédant ainsi, du fait que les surfaces 1 et 5 ont une aire
égale a A, leur recherche se réduira a comparer les aires des
surfaces 3 et 4 ainsi que celles des surfaces 2 et 6.
— certains se bloquent sur un aspect perceptif : « ca dépasse »,
ou sur une des dimensions de la surface. Les arguments mon-
trant des représentations erronées de la notion d'aire peuvent
varier suivant les surfaces a comparer et étre de types différents:
— les surfaces 1 et 5 n'ont pas la méme aire car elles n'ont
pas la méme forme ;
— la surface 5 a une aire plus grande que a surface 2 car elle
a un encombrement plus grand (une plus grande distance
séparant 2 points de la surface 5 : 10 cm, contre 9,2 cm sur
la surface 2) ;
— la surface 4 a une aire plus grande que la surface 1 parce
qu'elle est plus longue.

e Lors de la mise en commun, donner d'abord la parole aux
équipes qui visiblement ont confondu ['aire avec I'encombre-
ment et la longueur d'une dimension : elles viennent expliquer
leur classement. Demander aux autres éléves ce qu'ils pen-
sent de ces arguments, faire débattre de leur validité. A la fin,
conclure que, pour comparer les aires de deux surfaces A et B,
il n'y a que deux possibilités :

90 UNITE4

COLLECTIF

INDIVIDUEL

— soit ces surfaces peuvent étre comparées directement par
superposition : on peut recouvrir la surface A avec la surface B
et I'aire de A est plus petite ou égale a celle de B ;

— soit une des deux surfaces doit subir une transformation,
par découpage et déplacement des parties découpées, pour
que la surface transformée puisse &tre comparée par super-
position a I'autre.

e Si besoin, aider certaines équipes a terminer les comparai-
SONs nécessaires.

e Conclure que le rangement des surfaces de la plus petite a
la plus grande aire est: 3,4, 1 et5, 2, 6.

Cette deuxi¢me question doit permettre d’approfon-
dir la compréhension du concept d’aire. Les produc-
tions des éleves peuvent étre assez diverses, mettant en
évidence les représentations erronées qu’ils se font de
cette nouvelle notion. On s’attachera donc ici a lever
les ambiguités qui existent pour les éléves au niveau
de la signification du concept d’aire : aire/encombre-
ment, aire/dimension, aire/forme.

Certains groupes peuvent également éprouver une
difficulté de méthode pour effectuer la comparai-
son des six surfaces en effectuant des comparaisons
deux a deux. Les engager a utiliser les résultats de la
premiére question.

Hle concept d’aire

e Faire une synthése qui définit la notion d'aire :

On dit que deux surfaces ont la méme aire :

—si l'une peut se superposer exactement a I'autre ;

- si, aprés transformation d'une des surfaces (par découpage), on
peut recouvrir I'autre avec les morceaux de la premiére exactement.
C'est le cas des surfaces A, 1 et 5. Ces trois surfaces ont la
méme aire ; pourtant elles n‘ont ni la méme forme, ni le méme
encombrement, ni les mémes dimensions.

e Engager les éléves a consulter le dico-maths.

Manuel p. 44 exercice 3

EXERCICES

G) Quelle est la surface de ta fiche qui a la méme aire que la surface B ?
Explique.

Donner aux éléves une autre fiche si nécessaire et préciser
qu'ils peuvent découper les surfaces de la fiche s'ils le sou-
haitent. Les éléves peuvent faire plusieurs essais. La consigne
signifie qu'il n'y a a priori qu'une seule solution.

Réponse : surface 4.



Séance ,

s Comparaison d’aires

s raor o

Manuel p. 45
Cahier GM p. 20 a 22

=& Nombres — écrire en chiffres individuel par éléve :

HES  endessous des grands nombres - cahler de maths

5 g et au-dela

== dumillion

Moule a calculs — compléter individuel Manuel p. 45 exercices A et B

et calculer dJove
des expressions % h
comportant cahier de maths

des parentheses

Comparaison — trouver des surfaces | Chercher

la méme aire qu'une
surface donnée

1et2 équipes de 2

L daires de méme aire

= » Des surfaces ~ construire Exercices
= de méme aire une surface qui a o

— individuel
o

o

=4

Cahier GM p. 20 a 22 questions 1 et 2/exercices 3a 5
Manuel p. 45 exercices 6 et 7

pour la classe :
— les 8 surfaces de la p. 20 agrandies

— quelques photocopies de la p. 20 pour les éléves qui ont
besoin de découper les surfaces
— des feuilles de papier calque (éventuellement)

DICTEE DE NOMBRES

Nombres en dessous et au-dela du million

Fort '¥° en calcul mental
N Manuel p. 38

— Ecrire en chiffres des grands nombres donnés oralement.

5| e Exemples de calculs dictés :
g a. 6 906 b. 36 930 c. 242242  d. 800 080
2 e. 770000 f. 1250000 g.3705200 h.87 000000

i. 12012012 j. 5505 050

REVISER

o Les éléves écrivent les nombres dictés dans leur cahier, en
notant la lettre correspondante.

* Les nombres dictés de f a j vont au-dela du million.

Moule a calculs

— Compléter et calculer des expressions dans un moule comportant des parenthéses.

Manuel p. 45 exercices A et B

@ [ 8 O @

a. Ecris tous les calculs possibles et trouve
les résultats.

b. Range les nombres obtenus du plus
petit au plus grand.

INDIVIDUEL

Tu dofs compléter ce moule
avec les 3 nombres
et les 2 signes.

* )
G Recommence avec ces trois nombres et
ces deux signes :

O ®
Le principe du calcul d'expressions avec parenthéses ayant
été travaillé en séance 6, I'objectif principal de I'activité est
d'entrainer le calcul de différences et de produits en utilisant
les techniques usuelles, en ligne ou en colonne.

o L'exploitation porte sur l'inventaire des expressions pos-
sibles et sur I'exactitude des résultats.

Réponse : 47 x (310 — 185) =5 875; 310 x (185 — 47) =42 780 ;
185 x (310 — 47) = 48 655.

Exercice B*

o |l peut étre réservé aux éléves plus rapides. Il existe deux
possibilités supplémentaires avec deux expressions donnant
le méme résultat.

Réponse:910— (24 x 35)=70; 910 — (35x 24) =70; 910 x (35— 24)
=10010; 24 x (910 — 35) =21 000; 35 x (910 — 24) =31 010.
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APPRENDRE

Comparaison d’aires » Des surfaces de méme aire

— Comprendre que des surfaces de formes différentes peuvent avoir la méme aire.
— Comparer des aires par transformations licites (découpage et recollement) des surfaces et superposition.
— Construire une surface ayant méme aire mais une forme différente qu‘une surface donnée.

EQUIPES DE 2

CHERCHER
Cahier GM p. 20-21 questions 1 et 2

Des activités similaires a celle de la séance précédente sont
ici reprises sur d'autres surfaces dans un but de consolidation.
Le lot proposé aux éléves est composé de surfaces obtenues
a partir de découpage ou de recollement d'un carré et de
portions de disque. Les surfaces sont dessinées, et non plus
découpées comme en séance précédente. Les éléves sont ainsi
engagés a produire des raisonnements mentaux qui peuvent
étre des actions fictives sur les surfaces présentes. On travaille
donc la reconnaissance et I'analyse de figures géométriques.

n £ i

Question 1 p. 20

6 Colorie de la méme couleur les surfaces qui ont la méme aire.

LGl
Sl
yDlaD

Explique tes réponses :

o Faire rappeler la synthése de la recherche sur les aires de la
séance précédente.

e Observer les démarches. Si nécessaire, procéder a une pre-
miére mise en commun, en demandant aux équipes de don-
ner leur avis sur les huit surfaces, dans le but de recentrer le
travail sur la notion d'aire et la nécessité de transformer parfois
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EQUIPES DE 2

certaines surfaces. Engager les éléves a faire les transforma-
tions mentalement ou en les matérialisant par des croquis faits
sur les dessins des surfaces.

e Aux équipes, pour qui une manipulation effective s'avére
absolument nécessaire, donner une photocopie des huit sur-
faces ; elles pourront ainsi étre découpées.

o Faire une mise en commun en recensant les réponses des
éleves et leurs arguments pour chaque réponse. Pour chaque
égalité trouvée, faire évoquer les transformations nécessaires
sur la fiche agrandie, affichée au tableau :

— les surfaces 1 et 8 ont méme aire, car |'une s'obtient a partir
de I'autre en déplacant un demi-disque ou parce que les deux
sont constituées par un carré et deux demi-disques :

DD

— les surfaces 2 et 6 sont superposables, ce sont les mémes
dans une orientation différente ;

— la surface 4 peut étre obtenue par découpage de la surface
5 en deux demi-disques et déplacement d'un de ces demi-
disques ;

— dans la surface 7, le découpage et déplacement d'un demi-
disque permettent d'obtenir la surface 3.

P1 Recherche d’une surface
I N . ! [ I ..’..

Question 2 p. 21

é Dessine une surface qui a la méme aire que la surface 3, mais qui n’a pas la méme forme.

e Engager les éléves a faire des essais si besoin sur le cahier
de brouillon.



INDIVIDUEL

e Recenser ensuite les solutions trouvées. Il y a plusieurs pos-
sibilités, dont au moins :

— un rectangle, en réorganisant les deux rectangles obtenus
par pliage du carré suivant une médiane :

— un triangle, en réorganisant les deux triangles obtenus par
pliage du carré suivant une diagonale :

e Demander aux éléves de construire, si ce n'est déja fait,
deux solutions sur leur cahier en respectant les dimensions.
On engage ici les éléves a la réalisation d'un dessin qui peut
se faire a I'aide des instruments de géométrie ou en utilisant
les carreaux du cahier pour obtenir les angles droits. Certains
peuvent aussi décalquer les figures, utiliser les surfaces décou-
pées comme gabarit ou méme agencer et coller ces surfaces
sur le cahier pour obtenir la nouvelle surface.

Les angles droits peuvent étre obtenus en utilisant
ceux du papier quadrillé ou en utilisant une reproduc-
tion de la figure 3 obtenue a ’aide d’un papier calque.

EXERCICES

1) Cahier GM p. 21-22 exercices3a5
Les exercices suivants sont résolus individuellement.

é La surface a a la méme aire qu’une des surfaces de la page 20. Trouve-la.
Fais de méme pour les surfaces b et c.

+ +
Réponse : ..o ép

Donner si nécessaire une photocopie de la p. 20 du cahier avec
les huit surfaces.

A I'issue de la résolution, faire une correction :

- la surface a a méme aire que la surface 2 (ou 6) ;
—la surface b a méme aire que la surface 3 (ou 7);
—la surface c a méme aire que la surface 1 (ou 8).

Exercices 4* et 5* p. 22

‘6 Dessine une surface qui a la méme aire que la surface 5,
mais qui n'a pas la méme forme que la surface 4.

*@ Dessine une surface qui a la méme aire que la surface 1,
mais qui n'a pas la méme forme que la surface 8.

Les éleves les plus rapides résolvent ces deux exercices. Lors
de la correction, recenser et faire analyser les réponses.

Réponses possibles :
4, @ 5.

2) Manuel p. 45 exercices 6 et 7

* . " A .
() Les trois parties de ce rectangle ont-elles la méme aire ?

0 Quelles parties de ce carré ont la méme aire ?

Exercices 6* et 7*

e La question de la recherche de surfaces de méme aire est
posée dans un contexte différent. Les éléves peuvent repro-
duire les figures ou faire un schéma a main levée.

Réponse : 6. Les trois parties ont la méme aire, elles sont constituées par
deux rectangles de 30 mm par 20 mm.

7. Deux parties (triangles superposables) ont la méme aire.

Trois parties (deux carrés superposables et un triangle) ont la méme
aire : elles sont constituées par deux triangles-rectangles dont les cotés
de I'angle droit mesurent 20 mm.

SEANCE7 93

,

UNITE 4



BILAN DE L'UNITE 4

Un bilan intermédiaire, relatif aux principaux apprentissages de cette unité, est réalisé au terme de 7 séances de travail. Il peut étre

suivi d'un travail de remédiation.

» Voir Unité 1, p. 23 pour plus de détails sur I'exploitation de ce bilan avec les éléves.

Je prépare le bilan

Manuel p. 46

Je fais le bilan
Manuel p. 47

Individuel (en autonomie ou en classe),
puis collectif (15 min)

BETEN) Connaitre le million

= Un million s'écrit en chiffres : 1 000 000.

C'est mille milliers ou mille fois mille ou 1 000 x 1 000. C'est aussi cent
mille dizaines ou 10 fois « cent mille » ou 10 x 100 000...

= Rappeler le tableau de numération étendu a la classe des millions.

PETE2) Ecrire et comparer les grands nombres

= Pour écrire ou lire un nombre en chiffres, il faut s"appuyer sur
les mots million et mille. Ces mots ne s'écrivent pas, mais ils indiquent
le rang des chiffres a écrire. On peut s'aider du tableau de numération.

= Pour comparer des nombres écrits en lettres, il faut d'abord
s'intéresser aux mots clés : million d'abord, mille ensuite, alors que, s'ils
sont écrits en chiffres, il faut d'abord regarder le nombre de chiffres
de chacun et, si ce nombre est identique, comparer chiffre a chiffre

en partant de la gauche.

Droites perpendiculaires
Rappeler :

Ce que sont deux droites perpendiculaires.

Comment sy prendre pour reconnaitre deux droites perpen-
diculaires, d'abord a I'ceil, puis contréle a 'équerre.

Comment tracer une droite perpendiculaire a une autre et passant
par un point donné (cas ot le point est sur la droite, cas ot le point
est extérieur a la droite).

Surfaces de méme aire

= Deux surfaces ont méme aire si on peut recouvrir I'une par 'autre
exactement. Cela peut se faire directement (les deux surfaces ont

méme forme) ou aprés transformation d'une surface (découpage

et réorganisation des parties découpées).

Individuel (40 min)

IETTITEN Utiliser la relation entre le million
et d’autres ordres d’unité.

Réponse : 50 voitures.

SEHMAEEN Associer écriture chiffrée et écriture
littérale pour les grands nombres.

Réponse : 2. a) trois cent six mille sept cent quatre-vingts ;
b) trente millions quatre cent cing mille six.
3. a) 29004 000; b) 1001 101.

IETETEN Comparer des grands nombres.

Réponse : a) 2 810 000 ; b) 31098 010; c) 4105 990;
d) 303 045 650 ; e) 500 099 099.

IETEIE Utiliser la valeur des chiffres d’aprés leur
position.

Réponse:a)<; b)<; ¢)<; d)>; e) <.

IETETN N Reconnaitre des droites perpendiculaires
dans une figure complexe.

3 TS Tracer une droite perpendiculaire a une
autre, passant par un point donné.

par éléve : Cahier p. 23
— instruments de géométrie et stylos de couleur

IETEITEN Construire une surface de méme aire qu’une
surface donnée.

IETITEN Reconnaitre des surfaces de méme aire.
par éleve : Cahier GM p. 23 et 24.
Réponse : A, C et D ont la méme aire.
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BANQUE DE PROBLEMES 4 Parlons chocolat

Cette série de problémes concerne un méme contexte,
indiqué dans le titre.

La courte présentation et les cinq premiers problémes
utilisent des données réelles, ce qui pourra étre souli-
gné aupres des éléves.

Les autres énoncés sont fictifs.

Le probléme 4 est I'occasion d'aborder des questions
pour lesquelles la réponse ne peut étre donnée que
sous forme d'encadrement.

Probléme 1

II'suffit d'interpréter la derniére phrase de I'introduction.

Réponse : 6 m.

Probléme 2

Pour répondre, les éléves doivent prendre les bonnes infor-
mations dans le texte introductif (1 520, 1 819).

Réponse : 299 ans.

Probléeme 3

La aussi, les éléves doivent prendre les bonnes informations
dans le texte introductif (1 828) et comprendre que la poudre
de Banania a été fabriquée 84 ans plus tard.

Réponse : I'année 1912.

Probléeme 4*

Les réponses sont a donner sous forme d'encadrement.

Réponse : a) entre 2 500 feves et 12 500 féves ;
b) entre 50 kg et 200 kg.

Parlons chocolat

Le chocolat est fabriqué 4 partir d'un mélange de péte de cacao
etde sucre.

Le cacao est apparu en Europe vers 1520, apporté en Espagne
aprés la conquéte du Mexique. Il est arrivé en France vers 1615,
mais |a premiére fabrication de barres de chocolat n'a eu lieu
qu'en 1819, en Suisse, et le chocolat en poudre a commencé

4 étre fabriqué en 1828 aux Pays-Bas.

Le cacao est obtenu & partir des feves qui sont contenues

dans les cabosses. Les cabosses sont les fiuits du cacaoyer.
Cet arbre peut mesurer de 4 m 4 10 m de haut.

De combien de métres le cacaoyer ©" En moyenne, un Allemand consomme
le plus grand dépasse-t-l le cacaoyer 10 kg de chocolat par an.
le plus petit ? Un Frangais en consomme 3 kg et demi

de moins.
Combien de temps s’est écoulé

entre apparition du cacao en Europe
et la premiére fabrication de barres
de chocolat ?

Un Espagnol consomme seulement
la moitié de ce que consomme

un Allemand.

Un Irlandais consomme 4 kg de plus
qu'un Espagnol.

La consommation d'un Grec est
trois fois moins élevée que celle
d'un Irlandais.

Le premier chocolat en poudre

a été fabriqué 84 ans avant la mise

en fabrication de la poudre de Banania.

En quelle année la poudre de Banania
atelle été fabriquée pour la premitre fois ?

Quelle est la consommation
en kilogrammes de chocolat
pour chacun ?
* Une cabosse pese de 200 g 3 800 g
et contient de 10 a 50 feves. @ Un confiseur prépare des paquets
Un producteur a récolté 250 cabosses. de chocolats en mettant dans chacun
8 chocolats blancs et 5 chocolats noirs.
1y a 90 chocolats blancs et 60 chocolats
noirs.
a. Combien de paquets peutil préparer ?
b. Combien lui restera-t-il de chocolats
de chaque sorte ?

@ Combien chaque enfant a-t-il mangé
de papillotes ?
« Alex en a mangé trois fois plus que Céline.

a. Que peux-tu dire du nombre
de feves quiil a pu récolter ? « Brice en a mangé deux de plus qu'Alex.

* Au total, ils en ont mangé 44.

b. Que peux-tu dire de la masse totale
de sa récolte ?

Manuel p. 169

Probléme 5*

L'énoncé évoque différents types de comparaison, absolue
(3 kg et demi de moins) ou relative (trois fois moins). L'ordre
dans lequel les résultats peuvent étre obtenus ne présente
pas de difficulté : 'est celui de I'énoncé. La différence entre
10 kg et 3 kg et demi peut étre source de difficulté : on peut
enlever successivement 3 kg et un demi-kg (la connaissance
des décimaux n'est pas nécessaire).

Réponse : Allemagne : 10 kg ; France : 6 kg et demi ; Espagne :5kg;
Irlande : 9 kg ; Gréce : 3 kg.

Probléme 6*

Pour la question a, il faut déterminer les deux quotients et
choisir le plus petit.

Réponse : a) 11 paquets ; b) 2 chocolats blancs, 5 chocolats noirs.

Probléme 7*

La recherche peut étre conduite en faisant une hypothese,
par exemple sur le nombre de papillotes mangées par Céline,
puis en ajustant pour obtenir le total cherché.

Réponse : Céline : 6 ; Alex: 18 ; Brice : 20.
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7
UNITE 5 PRINCIPAUX OBJECTIFS

e Division :
i — recherche de la valeur de chaque part dans des problemes de partage en parts égales ;
@ Problemes — calcul réfléchi de quotients.
@D Nombres * Droites paralléles : droites qui ne se coupent pas, droites d’écart constant.
@ daleul
@) Géométrie
@D Mesure
Situations incontournables
environ 30 min par séance environ 45 min par séance
Problémes dictés Problémes écrits Partage : valeur de chaque part
Séance 1 (quadruple, quart) (quadruple, quart) > Le partage des pépites (1)
Manuel p. 49
Guide p. 97
Double, moitié, Calcul de produits Partage : valeur de chaque part
Séance 2 quadruple, quart > Le partage des pépites (2)
Manuel p. 50
Guide p. 100
. Double, moitié, Cercle et compas Partage : valeur de chaque part
Séance 3 quadruple, quart > Le partage des pépites (3)
Manuel p. 51
Guide p. 103
Le bon compte Contenance : conversion Division : calcul réfléchi par décomposition
Séance 4 et comparaison additive du dividende
Manuel p. 52 > Quotient et reste
Guide p. 105
Problémes dictés Problémes écrits Division : approche d'une technique
Séance 5 (partage, double) (partage, double) de calcul posé
Manuel p. 53 > Le partage des points
Guide p. 108
Tables de multiplication Lecture de I'heure Droites paralléles
Séance 6 en heures, minutes, » Des droites dans tous les sens
Manuel p. 54 secondes
Guide p. 111
: Tables de multiplication Quotient et reste Droites paralléles
Séance 7 > Reconnaitre et tracer des droites paralléles
Manuel p. 55
Guide p. 115
Bilan ) . ) )
Manuel p.56-57 Je prépare le bilan/Je fais le bilan environ 45 min
Guide p. 118
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Séan

INDIVIDUEL

% § Partage :

s valeur de chaque part Manuel p. 49
m Tache Organisation Préparation
=43 Problémes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
§ = (quadruple, quart) des petits problémes - cahler de maths
S=
Problémes écrits —résoudre des problemes | individuel Manuel p. 49 exercices A, B et C
‘f’_; g (quadruple, quart) posés par écrit ar élove -
preT) . . .
— = — ardoise ou cahier de brouillon
NTY] 2
[~ ==
Partage : valeur — chercher le nombre Chercher Manuel p. 49 questions 1 et 2/exercices 3 a 6
— de chaque part de pépites que recevra 1et2 équipes de 2 L
[~ =] .
. . par équip :
=S = » Le partage chacun dans un partage ou 3, puis collectif —i‘:aﬁilll:el dicig czhgrlihs o
Ol des pépites (1) équitable Exerci "
e Exercices par éléve :
=5 individuel — cahier de maths
La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (quadruple, quart)

Fort "“t en calcul mental*

Manuel p. 48

— Résoudre mentalement des problémes donnés oralement.

o Enoncer chaque probléme oralement, deux fois.

e Les éléves répondent sur leur cahier ou sur une fiche, en
notant la lettre correspondant au probléme et, a coté, une
réponse réduite (du type « 20 euros »). L'exploitation peut
étre faite apres chaque probléme ou a I'issue de la série.

Probléme a Numérix a ramassé 5 coquillages. Calculo en a
trouvé le quadruple, c'est-a-dire qu'il en a trouvé quatre fois
plus. Combien en a-t-il trouvés ?

Probleme b Jules a déja 20 timbres dans sa collection. Léa

en a le quadruple, c'est-a-dire qu'elle en a quatre fois plus.
Combien en a-t-elle ?

Probléme ¢ José a requ 12 cartes pendant les vacances.
Jules n'en a recu que le quart. Combien Jules en a-t-il recues ?

Probléme d Le papa de Tom a 40 ans. Tom a le quart de cet
age. Quel est I'age de Tom ?

Probléme e Un dictionnaire colite 32 €. Un livre de contes
co(ite le quart de ce prix. Combien coite un livre de contes ?

Il s’agit de familiariser les éléves avec le sens des
mots quadruple (et de I’expression quatre fois plus)
et quart (on peut également utiliser 1’expression
quatre fois moins) et de déterminer des méthodes de
calcul qui feront I’objet d’une formulation collective :
—pour prendre le quadruple, on peut ajouter 4 fois,
multiplier par 4 ou doubler deux fois de suite ;

—pour prendre le quart, on peut chercher le nombre
qui multiplié par 4 donne le nombre initial, diviser par
4 ou prendre la moitié deux fois de suite.

Ce travail est important car, outre I’objectif de calcul
mental, il prépare I’introduction des fractions en cours
d’année.

* Entrainement individuel pour préparer, renforcer ou remplacer les exercices collectifs prévus dans chaque séance de I'unité 5.
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REVISER

Problemes écrits (quadruple, quart)

INDIVIDUEL

— Résoudre des problémes faisant intervenir les notions de quadruple et de quart.

Manuel p. 49 exercices A, B et C

*

®) Leilaa 60 billes.
Salim en a le quadruple et Melina a
seulement le quart des billes de Leila.
Combien chacun a-t-il de billes ?

Xavier a le quart de I'4ge de sa sceur Sonia.
L'age de leur maman est le quadruple

de I'age de Sonia.

Si on ajoute leurs trois ages,

on trouve 42 ans.

Quel est I'age
de chacun ?

Q 120 000 personnes, environ, habitent
Perpignan. C’est approximativement
le quart de la population de Lyon et le

A nous trois,
nous avons
quarante-deux ans.

quadruple de la population d’Annemasse.
Quelles sont les populations de Lyon ) 2
et d’Annemasse ? =

II fait intervenir les mémes connaissances que les problémes
du calcul mental qui précéde et peut étre traité mentalement.
Réponse : 240 et 15.

APPRENDRE

Exercice B
Exercice plus difficile dans la mesure ou il faut chercher le
nombre dont 120 000 est le quart et celui dont 120 000 est le
quadruple. Un schéma peut constituer une aide :
diviser par 4
Perpignan < Lyon
multiplier par 4
Les nombres choisis se prétent également a un calcul mental.
Réponse : Lyon (480 000 habitants), Annemasse (30 000 habitants).

Exercice de recherche qui peut étre réservé aux éléves plus
rapides. Il peut étre résolu par essais et ajustements, par exemple
en faisant des hypothéses sur I'age de Xavier.

Réponse : Xavier (2 ans), Sonia (8 ans), leur maman (32 ans).

EQUIPES DE 2 oU 3, PUIS COLLECTIF

Partage : valeur de chaque part » Le partage des pépites (1)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts (dans un partage équitable).
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

C HERCHER  Manuel p.49 questions 1 et 2

La calculatrice n’est pas autorisée.

Douze chercheurs d’or rassemblent toutes les pépites qu’ils ont trouvées : il y en a 185.
Elles pésent toutes le méme poids et ils veulent se les partager équitablement.
Il doit rester le moins possible de pépites apreés le partage.

Voici les boites de chaque chercheur d’or et le sac pour mettre les pépites
qui restent apres le partage.

saaraanpaas~é

Dessine rapidement les 12 boites et le sac.
a. Ecris, sur chaque boite, le nombre de pépites que regoit chaque chercheur d’or.
b. Ecris, sur le sac, le nombre de pépites qui n’ont pas pu étre partagées.

25 chercheurs d’or se partagent équitablement 618 pépites.
a. Combien chacun en regoit-il ?
b. Combien en reste-t-il ?

K 185 pépites entre 12 personnes
Question 1|

e Insister sur les deux contraintes :

= (Chaque chercheur d'or doit avoir le méme nombre de pépites
etil doit rester le moins possible de pépites. D'autre part, il faudra
expliquer aux autres comment vous avez trouve la réponse.

 Mise en commun en trois temps :
1) Recenser les différentes réponses.
2) Faire rechercher, toujours par équipes de deux, des
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réponses erronées et mettre en discussion des arguments qui
permettent d'étre slr que certaines réponses sont erronées.
3) Faire expliciter les procédures utilisées pour trouver les
réponses, en particulier :

— Procédure 1 : simulation du partage par le dessin des pépites
dans les boites et dans le sac.

—Procédure 2 : ajouts successifs de 12 ou de multiples de 12
pour s'approcher e plus prés de 185.

Parexemple : 24 + 24 + 24 + 24 + 24 + ...

% 120
en comptant ensuite 2 pépites pour « chaque 24 ».
Cette procédure revient a simuler « numériquement » une
distribution, par exemple en donnant 2 pépites a chacun a
chaque tour et a déterminer le nombre de pépites données au

terme de chaque tour.

—Procédure 3 : retraits successifs de 12 ou multiples de 12 a
partir de 185.

185-12=173; 173-12=161... encomptantensuite

1 pépite pour « chaque 12 ».

Cette procédure revient également a simuler « numérique-
ment » une distribution, par exemple en donnant 1 pépite a
chacun a chaque tour et a déterminer le nombre de pépites
restantes au terme de chaque tour.



— Procédure 4 : essais de produits par 12 et ajustement.
12x10=120 trop petit

12 x 20 =240 trop grand

12 x15=180 réponse : 15 pépites avec reste = 5.

Cette procédure revient a tester des hypotheses sur le résultat
de la répartition et a les ajuster pour s'approcher du nombre
de pépites total.

— Procédure 5 : tentative aboutie ou non de diviser 185 par 12.
Si des éleves ont utilisé une technique en posant la division,
ils sont invités a expliquer leur calcul, mais il est précisé que
celui-ci sera travaillé un peu plus tard.

e Au cours de la syntheése, mettre en évidence les points sui-
vants

= Le probléme peut é&tre résolu par différentes procédures :
— compléter 12 x ... de facon a s'approcher le plus possible de 185 ;
—I'addition répétée de 12 ou d'un multiple de 12 (procédure 2)
revient a chercher « combien de fois il y a 12 dans 185 » ;

— diviser 185 par 12.

Mettre en paralléle ces procédures avec celles utilisées dans le cas
du partage des rubans en unité 3.

= || existe deux résultats : le nombre de pépites par personne
(cC'est le quotient) et le reste ; celui-ci est forcément plus petit
que 12, sinon on pourrait poursuivre la distribution ; mais il peut
aussi étre nul.

= L'écriture 185 = (12 x 15) + 5 rend compte du résultat :
on y retrouve le quotient et le reste et elle permet de vérifier ce
qu’on a trouvé.

= Une autre maniére de présenter le résultat est d'utiliser la

potence :
dividende — 185| 12 <« diviseur

15 <« quotient
reste—» 5

Les éléves ont déja résolu des problémes de par-
tage équitable : il s’agissait de chercher le nombre de
parts (probléme des rubans). Ici, la question porte sur
la valeur de chaque part.

Les procédures de vérification des résultats obte-
nus conduisent a écrire soit une addition du type
IS+ 15+ 15+ ... + 5 (avec 12 termes égaux a 15),
soit une égalité comme : 185 = (12 X 15) + 5 dans
laquelle figure a la fois la valeur de chaque part et le
reste.

Aide 1. Avant la séance, certains éléves peuvent
avoir été invités a résoudre ce méme probleme, par
exemple avec 52 pépites et 4 ou 5 pirates. Eventuelle-
ment, ils ont eu la possibilité de réaliser une distribu-
tion effective ou de la schématiser.

2. Le dessin de 12 boites suggéré par 1’énoncé permet
aux ¢léves de mieux gérer la contrainte « nombre de
personnes » et également d’avoir un meilleur contrdle
sur leur résultat. Il peut donc étre utilisé comme sup-
port de résolution, en écrivant dans les boites ce qui
est distribué a chaque tour.

EQUIPES DE 2 oU 3, PUIS COLLECTIF

INDIVIDUEL

#1618 pépites entre 25 personnes

e Le déroulement est le méme que pour la question précé-
dente. La réponse est : 24 pépites, reste 18 pépites.

* En syntheése, a la fin de la résolution, faire remarquer aux
éléves que :

La plupart des procédures utilisées reviennent a chercher
« combien de fois il y a 25 dans 618 », ce qui établit a nouveau
un lien avec les situations dans lesquelles on cherchait le nombre
de parts. Cela permet donc de mettre en relation les « deux sens »
de la division.

La taille des nombres rend plus difficile le recours
au dessin (de plus, les boites ne sont pas représentées)
et peut conduire a ne plus se limiter aux additions et
soustractions successives de 25. D’autant plus que
’apparition de 100, apres 4 tours de distribution, peut
inciter a une distribution par paquets.

EX ERCICES Manuelp.49 exercices3a6

Combien y a-t-il de pépites pour chaque chercheur d’or ?
Combien en reste-t-il ?

8 chercheurs d’or et 803 pépites. g 7 chercheurs d’or et 1420 pépites.

50 chercheurs d’or et 600 pépites. 12 chercheurs d’or et 2520 pépites.

Le choix des nombres incite a procéder par multiplication :
803 = (8 x 100) + 3.
Réponse : 100 pépites, reste 3 pépites.

Le choix des nombres peut inciter a procéder par décomposition
de 600 en 500 + 100.

Réponse : 12 pépites, reste 0 pépite.

Les éléves peuvent décomposer 1 420 en 1 400 + 20.
Réponse : 202 pépites, reste 6 pépites.

La encore, une décomposition est possible, mais peut-étre
moins apparente, sous la forme 2 400 + 120 ou sous la forme
1200 + 1200 + 120.

Réponse : 210 pépites, reste 6 pépites.
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Séance 2 Pa rtage

w8 valeur de chaque part Manel p. 50
I T
=43 Double, moitié, — donner le double, individuel par éléve :
& quadruple, quart la moitié, le quadruple - cahler de maths
= ou le quart de nombres
o= simples
Calcul de produits — calculer des produits individuel Manuel p. 50 exercices A et B
qui peuvent étre obtenus ar élove -
en décomposant me maths
additivement un
des facteurs
Partage : — chercher le nombre Chercher Manuel p. 50 question 1/exercices 2 a 5
m rw . .
— . valeur de chaque part | de pépites que recevra 1 individuel, o .
— = » Le partage chacun dans un partage | puis équipes de 2 Ei‘zﬁﬁllﬁi?riihze?cig :
Tl des pépites (2) équitable 2et3 collectif o
& e _ par éléve :
=5 Exercices — cahier de maths

individuel

La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL

orez Fort ““¥ en calcul [
Double, moitié, quadruple, quart oft,_Jen crictll mante

Manuel p. 48
— Calculer rapidement les doubles, moitiés, quadruples et quart de nombres simples.
§ e Exemples de calculs dictés : o Rappeler la signification des termes quadruple (prendre le
S| a. Double de 5 b. Quadruple de 5 c. Double de 25 nombre quatre fois) et quart (le diviser par quatre).
2| d. Quadruplede 25 e. Doublede 75  f. Moitié de 12 o Lors de I'exploitation, on peut faire remarquer que chercher
g. Quart de 12 h. Moitié de 100 i. Quart de 100 le quadruple c'est chercher le double du double et chercher le
j. Moitié de 36 quart c'est chercher la moitié de la moitié.

REVISER

Calcul de produits

— Calculer des produits qui peuvent étre traités en décomposant additivement un des facteurs.

Manuel p. 50 exercices A et B e Pour 11 et 12 paquets, inventorier les résultats et les procé-
dures utilisées :

— tentative de comptage de 25 en 25 (avec éventuellement
regroupement de termes) ;

Q Les perles sont vendues par boites de 25.
a. Calculo achéte 10 boites. Combien emporte-t-il de perles ?
b. Mesurine achéte 2 boites. Combien emporte-t-elle de perles ?
c. Géomette achete 11 boites. Combien emporte-t-elle de perles ?

INDIVIDUEL

d. Numérix achéte 12 boites. Combien emporte-t-il de perles ? — appu| sur 10’ en aJoutant ensurte Ia valeur d'un ou deux
G Calcule. .

a. 12x 15 c. 12x12 e. 11x63 g.12x 14 i. 12x21 paquets !

bl d i tUxaz ke ATx24 ) 12x3S — pour 12 paquets, appui sur le résultat trouvé avec 11 paquets

en ajoutant la valeur d'un paquet...

y Dem.ander aux ele.ves de traiter les qu’atre Questions de L'appui sur 10 est trés utile pour réduire le nombre de calculs a
I'exercice. Exploiter immédiatement les réponses aux deux effectuer : 12 fois 25, c'est 10 fois 25 et encore 2 fois 25.

premiers calculs et conserver les résultats au tableau sous
forme multiplicative : 25 x 10 =250 et 25 x 2 = 50.

o Souligner en syntheése :

Réponse :a) 250 ; b) 50; ¢) 275; d) 300.
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Exercice B

e Proposer de calculer mentalement les produits dont I'un des
termes est 11 ou 12.

o Exploiter les procédures utilisées et les faire formuler sous
deux formes :

—sous la forme orale : 11 fois 24, c'est 10 fois 24 et 1 fois 24 ;
—sous la forme écrite, par exemple pour 11 x 24 :

10 x 24 =240
1x24=24

Réponse :a) 180; b) 154 ; ) 144; d) 231; e) 693; f) 132; g) 168;
h) 264 ; i) 252 ; j) 420.

}11 x 24 = 240 + 24 = 264

APPRENDRE

' Cette activité vise deux objectifs :

— commencer une premiére initiation a une propriété
de la proportionnalité : si on connait les correspon-
dants de 1, de 2 et de 10, on peut déterminer facile-
ment ceux de 11 etde 12

—mettre en place le fait que multiplier un nombre par
11 ou 12 revient a le multiplier par 10 et a ajouter une
ou deux fois le nombre au résultat.

Le nombre 25 est choisi au départ pour rendre les
calculs faciles a effectuer mentalement.

Aide Les questions peuvent étre reformulées par
’enseignant sous la forme « 12 fois 15 » pour 12 X 15.

Certains éleves peuvent ne traiter que 5 calculs. '

Partage : valeur de chaque part » Le partage des pépites (2)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts (dans un partage équitable).
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

INDIVIDUEL, PUIS CONFRONTATION PAR 2

C HERCHER  Manuel p.50 question 1

La calculatrice est autorisée, mais tu peux ne pas l'utiliser.
37 chercheurs d’or se partagent équitablement 652 pépites.

a. Combien chacun en regoit-il ?
b. Combien en reste-t-il ?

Combien de pépites

vais-je avoir 7 i

Kl 652 pépites entre 37 chercheurs d’or

e Lorsque les éléves ont pris connaissance de la question, pré-
ciser la tache :

= \ous devez résoudre un nouveau probléme de type « partage
de pépites », mais avec des nombres un peu plus compliqués. La
calculatrice est disponible, mais son usage n'est pas obligatoire. Si
vous utilisez la calculatrice, notez bien tout ce que vous avez tapé
et ce qui a été affiché comme résultat. C'est a chacun de choisir sa
méthode de résolution et son moyen de calcul.

e Au terme de la résolution individuelle, demander aux éléves
de confronter par deux leurs réponses et leurs méthodes et,
en cas de désaccord sur la réponse, de trouver un moyen de
vérifier celles qu'ils ont obtenues.

COLLECTIF

F1 Mise en commun
La mise en commun se déroule en plusieurs temps :

1) Inventaire des réponses accompagnées simplement du
ou des moyens de calcul utilisés (mental, posé, calculatrice) ;

2) Controle des réponses : laisser un temps aux équipes pour
chercher les réponses erronées et pourquoi elles le sont (des
calculs sont permis, avec la calculatrice pour ceux qui le jugent
utile). Ce contréle pour déterminer si un résultat convient ou
non devrait favoriser les calculs du type :

B7xq+r ou 17+17+17...+r (17 répété 37 fois).

3) Explicitation des procédures utilisées

o Commencer par quelques procédures qui ont conduit a des
résultats erronés. Collectivement, demander aux éléves de
chercher pourquoi elles nont pas abouti.

o Faire expliciter les principales procédures pertinentes utili-
sées et les regrouper en catégories :

— addition itérée de 37 ou d'un multiple simple de 37 (par
exemple 370), en considérant qu‘a chaque tour on distribue
1 (ou 10) pépite(s) ;

— soustraction itérée de 37 ou d'un multiple simple de 37 (par
exemple 370), en travaillant sur ce qui reste a répartir ;
—essai de produits de 37 par des nombres, et ajustements
(37 x 10 trop petit, 37 x 20 trop grand...) ;

— essai de calcul d'une multiplication lacunaire : 37 x ... avec
un résultat proche de 652 ;

— division de 652 par 37 a l'aide de la calculatrice ou en
posant |'opération (si cela a été travaillé au CE2).
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COLLECTIF

El Synthese

e Trois points sont a étudier particuliérement :

= Pour les éléves qui ont procédé par essais de produits
de 37 par des nombres : il est important de procéder a une
estimation mentale (ordre de grandeur) des nombres a essayer (ici,
par exemple, le résultat est plus proche de 20 fois 37 que de 10 fois
37) ; il faut calculer le reste par soustraction, a la fin. Cela revient a
chercher combien de fois 37 est contenu dans 652.

= A propos de I'utilisation de la division & I'aide de la
calculatrice, des précisions sont nécessaires : on peut se servir
de la touche : | pour obtenir le quotient, en négligeant ce qui se
trouve affiché aprés le point. Comme pour le probléme des rubans
en unité 3, souligner que ce qui se trouve apreés le point n'est pas le
reste et que sa signification sera expliquée plus tard (au CM2). Pour
calculer le reste, a I'aide de la calculatrice il faut d'abord calculer
37 x 17, puis 652 — 629.

Si la classe posseéde des calculatrices qui affichent a la fois le
quotient et le reste, elles font I'objet d'une rapide présentation.

= Diviser 652 par 37 :
— C'est soit partager 652 en 37 parts égales,
— soit chercher combien de fois 37 est contenu dans 652.

e La synthese fait également ressortir la diversité des procé-
dures possibles :

= L'écriture 652 = (37 x 17) + 23 rend compte du résultat.
On y retrouve le quotient et le reste, et elle permet de vérifier ce
qu’on a trouve.

= Une autre maniére de présenter le résultat est d'utiliser
la potence.
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INDIVIDUEL

Les nombres choisis rendent plus difficile I’utilisa-
tion des procédures par additions ou soustractions
itérées. Ils favorisent plutot :

—soit des procédures utilisant la multiplication :
addition ou soustraction de multiples de 37 (par exemple
de 370), essais de produits par 37 avec ajustements ;
—soit Iutilisation de la touche : | de la calcula-
trice ; il faudra alors en préciser I’usage, notamment
pour I’interprétation de ce qui est affiché (écriture avec
un point, fait que le reste n’est en général pas affiché).
Ces procédures peuvent favoriser la reconnaissance
du probleme posé comme probléme relevant de la
division.

Manuel p. 50 exercices2a5

EXERCICES

Calculo a pris 52 photos pendant ses

vacances. Il les colle dans un album

en mettant 5 photos par page.
Combien de pages va-t-il remplir ?
Combien y aura-t-il de photos

sur la page incompléte ?

0 Mesurine a regu 154 perles.
Elle crée des colliers avec10 perles
par collier.

Combien de colliers complets
peut-elle réaliser ?

Combien lui restera-t-il de perles ?

Numérix a aussi pris 52 photos. © Les 132 chanteurs d’une chorale

Il les colle dans un album en mettant se répartissent sur 6 rangées.

6 photos par page. Il doit y avoir le méme nombre
Combien de pages va-t-il remplir ? de chanteurs par rangée.
Combien y aura-t-il de photos Combien y a-t-il de chanteurs

sur la page incompléte ? par rangée ?

Les problémes choisis, situés dans d'autres contextes, sont
gradués de facon a permettre a tous les éléves de traiter les
exercices 2, 3 et 4 par au moins une procédure qu'ils ont com-
prise (y compris le recours possible a une schématisation pour
les deux premiers). Ces exercices peuvent également étre
résolus en utilisant des produits par 10 ou des résultats des
tables de multiplication.

Réponse : 2. a) 10 pages ; b) 2 photos.
3. a) 8 pages ; b) 4 photos.

4. a) 15 colliers ; b) 4 perles.

5. 22 chanteurs.



Seance3 Pal‘tage
valeur de chaque part

Manuel p. 51

Unité 5 Cahier GM p. 25-26
m Tache Organisation Préparation
== Double, moiti¢, — donner le double, la moitié, | individuel par éléve :
3'2 quadruple, quart le quadruple ou le quart - cahler de maths
P g de nombres simples
Cercle et compas — reproduire une figure faite | individuel, Cahier GM p. 25-26 exercices A et B
de cercles puis collectif ,
@ . . pour la classe :
E — compléter le tracé —p. 25 et 26 sur transparents
E des cercles — compas d'écolier avec une branche ou sera logé
= un crayon ou un feutre a encre non permanente
par éléve :
— uniquement un compas
Partage : valeur — chercher le nombre Chercher Manuel p. 51 question 1/exercices 2 a 6
— 1| de chaque part
== » Le partage
S £
TT=0 des pépites
e
a. o
<

de pépites que recevra
chacun dans un partage
équitable

1 individuel, puis
confrontation par 2
2 collectif

Exercices
individuel

— feuille de recherche

par éléve :
— cahier de maths

La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Double, moitié, quadruple, quart

Fort "'“‘f en calcul mental
- Manuel p. 48

— Calculer rapidement les doubles, moitiés, quadruples et quarts de nombres simples.

i| e Exemples de calculs dictés :
S| a. Double de 12 b. Quadruple de 12 c. Double de 16
2| d. Quadruple de 16 e. Double de 45 f. Moitié de 20
g. Quart de 20 h. Moitié de 400 i. Quart de 400
j- Moitié de 38
REVISER

Cercle et compas

o Rappeler la signification des termes quadruple (prendre le
nombre quatre fois) et quart (le diviser par quatre).

—Trouver le centre et le rayon pour achever le tracé d'un cercle.
— Reproduire une figure faite de cercles.

INDIVIDUEL

Exercice A p. 25

Cahier GM p. 25-26 exercices A et B

L'objectif est de mettre en évidence qu'un cercle se caractérise
par un centre et un rayon. La localisation du centre mobilise w
en acte la conception du cercle comme ligne qui est toujours
a la méme distance d'un point fixé.

Aide Venir en aide aux éléves qui ont des difficultés dans
la détermination de I'écartement des branches de compas
correspondant a chaque cercle ainsi que dans I'utilisation du
compas pour obtenir des tracés soignés.

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee
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INDIVIDUEL, PUIS
CONFRONTATION

PAR 2

COLLECTIF

Exercice B p. 26

Aide Venir en aide aux éléves qui ont des difficultés pour
localiser par essais et ajustements le centre et le rayon des
arcs de cercle.

Conclure la recherche de ces exercices par une courte
mise en commun sur les démarches qui permettent de réussir.

APPRENDRE

Utiliser pour cela les transparents des p. 25 et 26 du cahier
de géométrie mesure. Réintroduire les termes centre, rayon en
lieu et place de « point ol on pique la pointe du compas »,
d'« écartement du compas » ainsi que arc de cercle et la for-
mulation cercle de centre... passant (et qui passe) par... Pour
le moment, le rayon est vu comme correspondant a |'écarte-
ment des branches du compas, sans référence a un segment.

Partage : valeur de chaque part » Le partage des pépites (3)

— Résoudre un probléme de recherche du nombre de parts (dans un partage équitable).
— Utiliser la division pour résoudre ce type de problémes.

Manuel p. 51 question 1

CHERCHER

6 15 chercheurs d’or se partagent équitablement 2 435 pépites.
a. Combien chacun en regoit-il ?
b. Combien en reste-t-il ?

Kl 2435 pépites entre 15 chercheurs d’or

e Le déroulement est le méme qu'en séance 2.

1 Synthese

= Mettre en évidence la lourdeur des procédures appuyées
sur le cumul de 15 (addition ou soustraction itérée) et insister a
nouveau sur |'économie apportée par les estimations du quotient,
éventuellement par approximations : 15 x 100 trop petit, 15 x 200
trop grand.

= L'usage de la touche : |de la calculatrice est possible,
a condition de bien interpréter ce qui est affiché pour obtenir le
quotient.

= Les écritures du type 2 435 = (15 x 162) + 5 permettent
notamment de vérifier les résultats obtenus.

= Le probléme posé revient a partager 2 435 en 15 parts
égales.

La résolution par division revient a se demander combien de fois 15
est contenu dans 2 435 : la part de chaque chercheur d'or revient a
calculer le nombre de tours de distribution avec 1 pépite donnée a
chacun a chaque tour.

104 uNITES

INDIVIDUEL

Les nombres de la recherche ont ét¢ choisis pour
favoriser davantage les procédures utilisant la mul-
tiplication ou la division. Mais toutes les procédures
correctes sont accepteées.

EX ERCICES Manuelp.51 exercices2a6

Trouve le quotient et le reste. *G, Un jardinier a planté 420 salades
sur 28 rangées identiques.
Combien a-t-il planté de salades
dans chaque rangée ?

2.60 divisé par 2 e. 48 divisé par 2
b. 60 divisé par 3 . 48 divisé par 5
c. 60 divisé par 15 g.48 divisé par 12
d. 60 divisé par 24 h. 48 divisé par 15

Calculo a recu 5 paquets contenant
24 images chacun. Il range ses images
dans 8 petites boites en en mettant
autant dans chaque boite.

Combien peut-il mettre d'images
dans chaque boite ?

Quatorze personnes ont participé

a un repas.

Le prix total a payer est 252 euros.

Ce total doit étre partagé équitablement
entre les convives.

Combien chaque personne doit-elle *() Comment partager équitablement
payer ? 852 timbres entre 35 personnes ?

La réponse demande de chercher dans certains cas le résul-
tat du partage de 60 en 2 parts égales et dans d'autres cas
combien il y a de fois 15 dans 60, ce qui conduit a utiliser
les deux « sens » de la division. Tous les calculs peuvent étre
effectués mentalement et le reste est parfois égal a 0.

Réponse:a) q=30r=0; b)q=20r=0; ¢)q=4r=0; d)q=2
r=12;e)q=24r=0;f)q=9r=3; g)q=4r=0; h)g=3r=3.

Deux calculs sont nécessaires pour répondre.
Réponse : 15 images.

IIs sont de méme nature que le probléme de recherche, mais
situés dans d'autres contextes.
Réponse:4.18€; 5. 15salades; 6. 24 timbres a chacun, reste 12 timbres.



Séance 4

Unité 5

INDIVIDUEL

Division : calcul réfléchi i, 67

e e o | o

=2 Le bon compte — obtenir un nombre individuel par éléve :
o ; en combinant des calculs - cahler de maths
= simples
o=
Contenance — exprimer des contenances | individuel Manuel p. 52 exercices A, B et C
dans une autre unité e
par éléve :

ou les comparer
—résoudre des problémes
de la vie courante

— cahier de maths

Division : — calculer par écrit ou
calcul réfléchi mentalement des quotients
» Quotient et reste et des restes dans des cas

ou le calcul peut étre réalisé
a partir d'une décomposition
additive du dividende

w
(-
(=]
=
w
o
o.
o.
<<

Chercher Manuel p. 52 question 1/exercices 2 a 4
1 individuel -

Zet3 collectif — feuille de recherche

Exercices par éléve :

individuel — cahier de maths

La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Le bon compte

Fort "“__t en calcul mental
' Manuel p. 48

— Obtenir un nombre en utilisant I'addition, la soustraction et la multiplication.

e || s'agit de trouver une suite de calculs qui a pour
résultat un des nombres a atteindre. On ne peut pas uti-
liser plusieurs fois un méme nombre du tirage.
Tirage : 4 5 10 12 20
Nombres a atteindre: 48 125 27 90 110
Opérations : + - X

REVISER

e Les nombres a atteindre sont choisis de fagon a pouvoir étre
obtenus a I'aide d'au plus deux calculs.

e Pour chaque résultat, un inventaire des réponses obtenues
peut étre fait sous deux formes :

— expressions avec parentheéses correspondantes, par exemple :
125=(10x12) +5;

—suite de calculs : 10 x 12 =120 120 +5=125.

Contenance

— Réaliser des conversions en utilisant des équivalences connues entre unités.
— Résoudre des problemes nécessitant des conversions simples.

Manuel p. 52 exercices A, B et C

d\) Compléte.
a.2l=..cl c.400cl=..1 e.2cl3ml=..ml
b.1dl=..cl d. 1125¢cl=..cl f.40ml=..cl

B) Compléte par <, > ou =. Explique tes réponses.
a. Un demi-litre ... 50 cl c. 1150cl... 1litre et demi e.35ml..4cl
b.31..200cl d.10dl... 11 f. 2dal.. 101

c o2 Mesurine veut réaliser ce cocktail
dans une bouteille de 1 litre et demi.

\ Est-ce possible ?

o Les transformations demandées s'appuient sur les équiva-
lences les plus usitées que les éléves doivent connaitre par
ceeur. Si besoin les rappeler ou montrer |'affiche réalisée en
unité 3 :

11=100c; 1cd=10ml;

Tdl=10c; 1dal=101

Réponse :a) 200; b)10; ¢)4; d)125; e)23; f) 4.
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INDIVIDUEL

COLLECTIF

Exercice B

e Les comparaisons obligent a des conversions qui ne
s'appuient que sur la connaissance des équivalences déja men-
tionnées. Un demi-litre, c'est la moitié de 100 cl, donc 50 cl.
Réponse : = (pour a, ¢, d) ; > (pourb, f); < (poure).

e Le calcul sur les mesures et leur comparaison amenent
encore a des conversions simples. Les contenances peuvent
étre exprimées en cl : 1 litre et demi équivaut a 150 cl.

Réponse : Le volume du cocktail est de 120 cl, il peut donc étre contenu
dans la bouteille de 150 cl.

APPRENDRE

' Pour les conversions, privilégier les procédures
de calcul réfléchi s’appuyant sur des équivalences
connues, comme dans les unités précédentes.

11 doit étre mis en évidence, dans ces exercices, que
la comparaison de mesures ainsi que le calcul sur des
mesures ne peuvent étre réalisés que si les mesures
sont exprimées dans la méme unité. Mais, 1a encore,
aucune régle systématique ne sera donnée, comme
« tout exprimer dans 1’unité la plus petite ». Chaque
exercice sera résolu par un raisonnement « local » en
tenant compte des nombres et des unités présentes. '

Division : calcul réfléchi » Quotient et reste

— Calculer par écrit ou mentalement des quotients et des restes dans des cas ou le calcul peut étre réalisé

a partir d'une décomposition additive du dividende.

C HERCHER  Manuel p. 52 question 1

Tu ne dois pas poser de division ni utiliser la calculatrice.
Trouve le quotient et le reste.
Vérifie en écrivant le calcul avec des parenthéses, comme dans I'exemple.

quotient : 3
Calcul: 17 =(5x3) +2

exemple

17 divisé par 5 Réponse :
reste : 2

a. 245 divisé par 10
b. 100 divisé par 9

c. 75 divisé par 15
d. 100 divisé par 15

e. 92 divisé par 8
. 150 divisé par 12

il Des divisions sans poser le calcul,
ni calculatrice

e Préciser les conditions de résolution :

= Vous devez répondre sans utiliser la calculatrice et sans poser
de division. Vous pouvez donc calculer mentalement ou écrire
d‘autres calculs que des divisions.

e Selon les réactions des éléves, la mise en commun est réa-
lisée a I'issue des six calculs ou lorsque les trois premiers ont
été effectués.

¥1 Mise en commun

e Exploitation collective de chaque question, portant essen-
tiellement sur I'explicitation des procédures de résolution et
sur celles qui ont été utilisées pour controler les réponses.

e Pour certains calculs, une réponse directe est possible :

a) 245 divisé par 10 peut étre résolu en cherchant le nombre
de dizaines de 245 ou en utilisant la multiplication par 10 et
la décomposition 245 = (24 x 10) + 5.

106 UNITES

COLLECTIF

* Pour d'autres, mettre en évidence I'intérét qu'il peut y avoir
a décomposer le dividende sous forme de sommes de termes
dont la division est facile :

b) 100 divisé par 9 peut étre pensé comme (90 + 10) divisé
par 9 ; 90 donne 10 comme quotient et 10 donne 1 comme
quotient et 1 pour reste ; le quotient est donc 11 et le reste 1,
ce qui se vérifie par 100 = (9 x 11) + 1. Une disposition du
type suivant peut aider a comprendre ce type de calcul :

100 — 90+ 10
div 9l l div9

10  1restet
N/

11 restel
¢) 75 divisé par 15 peut étre pensé comme (30 + 30 + 15)
a diviser par 15, le quotient sera donc 2 + 2 + 1, soit 5 et le
reste est égal a 0...

Réponse:a)q=24r=5; b)qg=11r=1; ¢Jq=5r=0;
dg=6r=10; e)q=11r=4; f)g=12r=6.

El Synthese

e Les compétences travaillées ici seront réinvesties a la
fois dans le calcul posé de divisions et dans la recherche de
décomposition d'une fraction en somme d'un entier et d'une
fraction inférieure a 1.

o La synthése se fait sur trois points principaux :

= Pour calculer certaines divisions, il est plus facile de décomposer
le dividende sous forme de sommes.

= Le reste doit étre inférieur au diviseur (« nombre qui divise »).

= Toutes les réponses peuvent étre vérifiées par un calcul du type
(bxq) +r=a.



INDIVIDUEL

Manuel p. 52 exercices 2 a 4

EXERCICES

Calcule mentalement le quotient

et le reste de :

a.37 divisé par 5 c. 315 divisé par 50
b. 412 divisé par 4 d. 120 divisé par 5

Avec une bouteille de jus de fruits,

on peut servir 8 enfants.

Combien faut-il de bouteilles dans chaque
classe pour que chaque enfant ait

un verre de jus de fruit ?

Trouve le quotient et le reste. Vérifie
tes réponses a 'aide d’un autre calcul.
Combien de fois :
a. 10 dans 306 ?
b.7 dans 100 ?

classe  CP | CE1 | CE2 | CM1 | CM2

c. 25 dans 150 7 :3:'}*"9 24|50 | 60 | 85 | 73
d.9 dans 200 7 ceves

Plusieurs procédures sont possibles.

a) 37 divisé par 5 : les éléves peuvent :

— chercher combien il y a de fois 5 dans 37 soit a partir de
37=5+5+5+5+5+5+5+2,soit a partir de la table
de multiplication : c'est « 7 fois 5 plus 2 » ;

—tenter de partager 37 en 5 parts égales en essayant par
exemple 5 parts de 4, puis 5 parts de 6 ;

— décomposer 37 en30 + 5+ 2...

La vérification, dans tous les cas, se fait par le calcul :
37=05x%x7)+2

b) 412 divisé par 4 : les éléves peuvent diviser deux fois par
2 successivement ou décomposer 412 en 400 + 12.

¢) 315 divisé par 50 : diverses décompositions peuvent étre
utilisées comme 100 + 100 + 100 + 15.

Réponse:a)q=7r=2; b)q=103r=0; ¢)q=6r=15;
dg=24r=0.

Les éleves devraient maintenant avoir repéré que les ques-
tions posées sous la forme « combien de fois... dans ... ? »
sont équivalentes a « ... divisé par ... ».

Plusieurs procédures pertinentes sont possibles :

—recours a des décompositions du dividende :
b)100=70+28+2;

) 150 =100 + 50... ;

— production directe de |'égalité :

a) 306 = (10 x 30) + 6.

Réponse:a)q=30r=6; b)q=14r=2; ¢Jq=6r=0;
dg=22r=2.

Lors de I'exploitation, faire remarquer que, lorsque le reste
n'est pas nul, la réponse est fournie par le quotient entier
augmenté de 1. Toutes les réponses peuvent étre obtenues a
I'aide de la table de multiplication par 8 ou la multiplication
de 8 par 10.

Réponse:3; 7; 8; 11; 10.
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INDIVIDUEL

Division : vers le calcul posé

e s it | repamion

Manuel p. 53

=43 Problémes dictés - résoudre mentalement individuel par éléve :
&  (partage, double) des petits problémes - cahler de maths
= — ardoise ou cahier de brouillon
o=
40 Problémes écrits —résoudre des problémes individuel Manuel p. 53 exercices A et B
> = (partage, double) posés par écrit .
RLa par éléve :
i — ardoise ou cahier de brouillon
[~ -

Division : vers — réaliser un partage Chercher Manuel p. 53 question 1 a 3/exercices 4 a 6

le calcul posé d'une quantité représentée | 1 individuel, )
e > Le partage par des centaines, puis collectif %cha ue sorte maraués 1. 10 et 100
== | des points des dizaines et des unités Zet3 équipesde2 | - fi c]h e 12 a ques L
=3 ou 3, puis collectif o
i ) par équipe de2 ou3:
a Exercices — feuille de recherche
= individuel s
< par éléve :

— cahier de maths
La calculatrice n'est pas autorisée.

CALCUL MENTAL
Problémes dictés (partage, double)

Fort "“! en calcul mental

Manuel p. 48

— Résoudre des problémes de partage inéquitable avec contraintes.

e Dessiner au tableau deux boites, une jaune et une bleue
(plus grande). Préciser que le nombre de billes contenues dans
la boite bleue doit toujours étre le double de celui des billes
contenues dans la boite jaune.

e Trois problémes sont proposés oralement, de facon a laisser
du temps pour exploiter les réponses :

Probléeme a Numérix veut ranger ses 3 billes dans les deux
boites. (3 billes est écrit au tableau) Combien doit-il mettre de
billes dans chaque boite ?

Probleme b Millie veut ranger ses 6 billes dans les deux
boites. Combien doit-elle mettre de billes dans chaque boite ?

Probleme ¢ Calculo veut ranger ses 12 billes dans les deux
boites. Combien doit-il mettre de billes dans chaque boite ?

e Questionner les éleves essentiellement sur deux points lors
de I'exploitation des réponses :

—les deux contraintes sont-elles respectées (pour le pro-
bleme b : 6 billes, deux fois plus de billes dans la boite jaune
que dans la boite bleue) ?;

108 uNITES

— Comment les réponses ont-elles été obtenues (dessin, essai,
réponse directe) ?
Réponse:a) 1et2; b)2etd; c)4et8.

Procédures possibles :

—Les éléves peuvent mettre mentalement (ou sur
un dessin) simultanément 1 bille dans la boite bleue
et 2 dans la boite jaune ou répondre aprés des essais
rapides de nombres.

— Certains peuvent utiliser la réponse a une question
précédente pour trouver celle de la question qui suit :
6 est le double de 3, il y a donc 2 fois plus de billes
dans chaque boite que pour 3. De la méme fagon,
12 est le double de 6, il y a donc 2 fois plus de billes
dans chaque boite que pour 6.

—D’autres peuvent découvrir qu’il suffit de diviser
par 3 pour avoir le nombre de billes de la boite jaune.




REVISER

Problemes écrits (partage, double)

— Résoudre des problemes de partage inéquitable avec contraintes.

INDIVIDUEL

Manuel p. 53 exercices A et B

Mesurine et GEomette veulent ranger leurs billes dans deux boites,
une jaune et une bleue.

Le nombre de billes dans la boite jaune doit étre le double du nombre
de billes dans la boite bleue.

Combien doivent-elles mettre de billes dans chaque boite ?

Mesurine a 30 billes. * Géomette a 72 billes.

Ces problémes sont du méme type que ceux traités en calcul
mental.

Le nombre 30 a été choisi pour que diverses procédures
puissent étre menées a leur terme :

— simulation d'une répartition progressive (1 et2,ou 3 et6...);
— essais de nombres, avec ajustements successifs ;

— partage en 2, suivi d'ajustements ;

— partage direct en 3, avec deux parts placées dans la boite
bleue...

Réponse : 10 et 20.

APPRENDRE

Exercice B*

Le nombre 72 n'interdit aucune procédure, mais rend cer-
taines plus délicates a mener a bien. Un nombre plus simple
que 72 (24 ou 42) ou plus difficile (87 ou 105) peut étre pro-
posé a certains éléves.

Les éleves doivent d'abord chercher au brouillon, puis rendre
compte dans leur cahier de maths des principales étapes de
leur démarche et de leur réponse.

Réponse : 24 et 48.

' Progressivement, les éléves doivent prendre conscience
de la différence de statut entre les « écrits pour cher-
cher » et les « écrits pour rendre compte ». Dans les
premiers, on peut se tromper, barrer. .. Dans les seconds,
on ne garde que ce qui est pertinent et on l’orga-
nise de fagon claire et compréhensible par d’autres. '

Division : vers le calcul posé » Le partage des points

— Calcul du quotient et du reste d’une division dont le dividende est donné sous forme de centaines, dizaines

INDIVIDUEL, PUIS COLLECTIF

et unités.

C HERCHER  Manuel p.53 questions 1a3

Calculo, Numérix et Géomette se partagent équitablement chaque ensemble de points.
Quelle est la part de chacun ? Que restera-t-il apres le partage ?

Certains points peuvent étre échangés contre d’autres points représentant

la méme valeur.

exemple . peut étre échangé contre 10 points n
@ o0 D m 00gy D g
—
o Den @ o™ 0 o )
@ o ocpem | D_"0o
@™ g | | @ 29
@ og| 9 g

Kl 608 points partagés entre 3 joueurs

e Préciser la consigne :

= Trois joueurs ont participé a un jeu et ont gagné les jetons
représentés dans le manuel : 6 jetons de 100 et 8 jetons de 1.
Combien cela représente-t-il de points ? (noter la réponse au
tableau : 608 points). Les joueurs veulent se partager exactement
les points qui ont été gagnés. Vous devez trouver ce quaura

chaque joueur a la fin du partage (les points et les jetons qu'il
aura). Il se peut qu'a la fin il reste quelques points qui ne peuvent
pas étre partagés.

o Mise en commun a l'issue de la recherche, destinée a mettre
en évidence les procédures utilisées :

— procédure 1 : partage successif des différentes sortes de
jetons (jetons de 100, puis jetons de 1) ;

— procédure 2 : division du nombre « global » par 3, par
exemple en décomposant 608 en 600 + 8, et en divisant suc-
cessivement 600 et 8 par 3 ;

— procédure 3 : essais de nombres multipliés par 3 ou ajou-
tés 3 fois.

* Valider le résultat par le partage effectif des jetons : elle illustre
particulierement la procédure 1. Les réponses (202 points par
joueur ou 2 jetons de 100 et 2 jetons de 1 ou encore 2 centaines
et 2 unités) sont reconnues équivalentes.

e Mettre en évidence le fait que résoudre le probleme revient
a diviser 608 par 3 et a trouver le quotient et le reste. La véri-
fication du résultat peut &tre obtenue par I'égalité habituelle :
608 = (3 x 202) + 2.
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Les problémes proposés ont pour but de préparer la
mise en place d’une technique de la division basée
sur le partage successif des chiffres du dividende
(en unit¢ 10), en procédant par un calcul raisonné.
Sont donc d’abord choisies des divisions par des
nombres & un chiffre, ce qui favorise ce type de
démarche. Il ne s’agit pas ici d’installer une technique
mais, parmi diverses manicres de procéder qui toutes
sont valides et acceptées, d’identifier I'une d’elles qui
sera systématisée ensuite. Le 1°* probléme posé, qui
ne met en ceuvre aucun échange entre ordres d’uni-
tés, vise a une entrée facile dans ce type de situations.
Pour les trois problemes posés, il importe, au moment
de la mise en commun, d’accompagner I’explicitation
de la procédure de partage de chaque type de jetons
(procédure 1) d’une manipulation effective (partage,
¢échange) qui pourra étre évoquée ensuite mentale-
ment par les éleves.

Lerreur la plus fréquente, pour la procédure 1, peut
provenir du fait que les éléves partagent les jetons
sans commencer par ceux de plus grande valeur, ce
qui rend plus difficiles les échanges dans les pro-
blémes suivants.

Aide Pour la procédure de résolution 1, certains
¢leves peuvent avoir besoin des jetons, d’autres
éprouver la nécessité de les dessiner, mais la plu-
part devraient pouvoir raisonner directement sur les
chiffres en évoquant mentalement les jetons.

#1753 points partagés entre 3 joueurs

e La situation est reprise avec le méme déroulement.

e Au moment de la mise en commun, la procédure 1 est
reconnue plus difficile a mettre en ceuvre car elle nécessite
des échanges :

— on peut donner 2 centaines (2 jetons 100) a chaque joueur,
mais il reste 1 centaine non partagée qu'il faut échanger
contre 10 dizaines... ;

—on a alors 15 dizaines qui peuvent étre partagées en don-
nant 5 dizaines a chacun, et on peut enfin distribuer exacte-
ment les 3 unités ;

e La procédure 2 peut s'appuyer sur d'autres décomposi-
tions de 753 que 700 + 50 + 3, par exemple : 600 + 150 + 3
ou 300 + 300 + 60 + 60 + 33...

e Chacun recoit 2 centaines, 5 dizaines et 1 unité, soit
251 points. Le reste est égal a 0.

El178 points partagés entre 3 joueurs

e Le probléme, voisin du précédent, présente le méme dérou-
lement. Toutefois le partage des centaines n'est ici pas possible
et il faut échanger 1 centaine contre 10 dizaines, c'est-a-dire
considérer que 178 est composé de 17 dizaines et 8 unités.

e Chacun recoit 59 points et il reste 1 point, ce qui se traduit
par I'égalité : 178 = (59 x 3) + 1.
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* Lors de la synthése, mettre |'accent sur quatre points :
= Les deux grands types de procédures : travailler successive-
ment sur les chiffres ou sur le nombre « global ».

= L'importance de procéder en commencant par la gauche
du nombre (notamment pour la procédure 1).

= L'éventualité d'avoir recours a des échanges (procédure 1).

= La résolution de ces probleémes revient a diviser chaque nombre
par 3 et a déterminer le quotient et le reste.

EXERCICES  Manuel p.53 exercices 446
Pour les exercices 4 et 5, mémes questions mais, cette fois, Mesurine
participe au partage.
4] 100 ] 1] [ 100 J
100 I 100 ] [ 100 J 1]
0 an —
[ 100 ] L1
[ 100 ]

0
100
0 o

(? Trouve le quotient et le reste.Vérifie a I'aide d’un autre calcul.
a. 732 divisé par 5 b. 1263 divisé par 6 c. 1056 divisé par 8

Deux nouveaux partages, du méme type que ceux réalisés en
recherche, sont proposés. lls peuvent donner lieu, si nécessaire,
a une exploitation collective ou a des aides individualisées.
Réponse : 4. 244 points, reste : 1 point. 5. 313 points, reste : 0 point.

e Trois questions sont posées, hors contexte. Pour les résoudre,
les éleves peuvent évoquer le partage des types d'unités suc-
cessives.

e Par exemple pour 732 divisé par 5 :

— « 7 centaines partagées en 5 » permet de donner 1 centaine
a chacun et il reste 2 centaines a partager (soit 20 dizaines) ;
—avec les 3 dizaines de 732, cela fait « 23 dizaines partagées
en 5 », ce qui permet de donner 4 dizaines a chacun et il reste
3 dizaines a partager (soit 30 unités) ;

—avec les 2 unités de 732, cela fait « 32 unités partagées
en 5 », ce qui permet de donner 6 unités a chacun et il reste
2 unités ;

—D’ou le quotient : 146 et le reste : 2.

o Les éléves peuvent également recourir a d'autres méthodes
utilisées antérieurement, comme la décomposition additive du
dividende.

Réponse:a)q=146r=2; b)q=210r=3; ¢)q=132r=0.

11 s’agit d’entrainer les procédures élaborées dans le
contexte des jetons et hors contexte. Les nombres ont été
choisis pour permettre I'utilisation de ces procédures.
Dans tous les cas, il convient d’insister sur la vérification
par le recours au calcul de a = (b X q) + r, en s’assurant
que le reste soit inférieur au diviseur.
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